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RESUMO

Esta dissertacdo aborda a trajetéria pioneira de Zelia de Lourdes, uma professora que
se destacou pelo acolhimento e inclusdo de estudantes surdos(as) no Cabo de Santo
Agostinho, Pernambuco, a partir da década de 1980. Analisa as complexidades
envolvidas na formacédo de professores(as) e na promog¢ao da inclusédo educacional,
considerando os desafios sociais, politicos e culturais em diversos contextos historicos
e sociedades. Ainda, enfatiza o papel da Igreja Catdlica na cultura ocidental quanto ao
seu impacto na escolarizacdo de surdos(as), desde a formacdo de espacos
educacionais religiosos até a acomodacédo, pelo poder publico, inicialmente em turmas
especiais, e, posteriormente, em turmas regulares com a utilizacdo de intérpretes de
Libras em sala de aula. A abordagem de Zelia de Lourdes transcende o ensino
tradicional, enfatizado pelo o amparo, a promo¢do de uma cultura de respeito e
equidade, bem como a implementacdo de praticas pedagdgicas inovadoras, inclusive
com o uso da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), em um periodo que priorizavam o
uso da oralizagdo, e na insercao dos(as) surdos(as) no mercado de trabalho. Esta
narrativa, baseada na Histéria Oral de Vida e andlise da literatura historica, contribui
para a literatura académica ao enfatizar as abordagens educacionais que valorizam e
respeitam a diversidade. Serve como um lembrete do impacto da “historigrafia vista de
baixo”, demonstrando como as ac¢fes individuais podem transformar praticas
educacionais e fomentar uma sociedade mais inclusiva e equitativa.

Palavras: Formacao de professores(as), educacao de surdos(as), inclusao.



ABSTRACT

This dissertation addresses the pioneering trajectory of Zelia de Lourdes, a teacher who
stood out for welcoming and including deaf students in Cabo de Santo Agostinho,
Pernambuco, from the 1980s onwards. It analyzes the complexities involved in teacher
training( as) and promoting educational inclusion, considering social, political and
cultural challenges in different historical contexts and societies. Furthermore, it
emphasizes the role of the Catholic Church in Western culture in terms of its impact on
the education of deaf people, from the formation of religious educational spaces to
accommodation, by the public authorities, initially in special classes, and, later, in
regular classes. with the use of Libras interpreters in the classroom. Zelia de Lourdes'
approach transcends traditional teaching, emphasized by support, the promotion of a
culture of respect and equity, as well as the implementation of innovative pedagogical
practices, including the use of Brazilian Sign Language (Libras), in a period that
prioritized the use of oralization, and the insertion of deaf people into the job market.
This narrative, based on Oral Life History and analysis of historical literature, contributes
to academic literature by emphasizing educational approaches that value and respect
diversity. It serves as a reminder of the impact of “historigraphy from below”,
demonstrating how individual actions can transform educational practices and foster a
more inclusive and equitable society.

Words: Teacher training, deaf education, inclusion.
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1. INTRODUCAO

A histéria da educacdo de surdos(as) ressalta o enfrentamento de
numerosos paradigmas e metodologias, oscilando entre abordagens que variam
desde a oralizacdo estrita até a aceitacdo e valorizagcdo da Lingua de Sinais como
meio fundamental de comunicacdo e instrucdo. Ela é marcada por periodos de
avancos significativos, bem como por retrocessos, nos quais as politicas e préticas
refletiam as atitudes sociais predominantes em relacdo a surdez e a capacidade

dos(as) surdos(as) de aprender e se desenvolver.

Strobel (2009) destacou o Congresso de Mildao de 1880 como um marco
crucial, no qual a decisdo de banir o uso da Lingua de Sinais nas escolas para
surdos(as) representou um periodo ameacador, promovendo a oralizacdo e
marginalizando a cultura surda. Essa abordagem refletiu a visdo de que a surdez era
uma deficiéncia a ser corrigida, em vez de reconhecer os(as) surdos(as) como uma

comunidade linguistica e cultural distinta.

No entanto, a resiliéncia e a forca da comunidade surda contribuiram para
uma renovacao do reconhecimento e valorizacdo das Linguas de Sinais e da cultura
surda. Este movimento ganhou forca nas ultimas décadas do século XX, culminando
em abordagens educacionais mais inclusivas e bilingues, que reconhecem a Lingua
de Sinais como a primeira lingua dos(as) surdos(as) e o idioma falado/local como a

segunda lingua.

Ressalta Strobel (2009), a importancia da identidade surda e da
comunidade surda no processo educacional, com a inclusdo da Lingua de Sinais nos
curriculos e a presenca de educadores(as) surdos(as), oferecendo aos(as) estudantes
com deficiéncia auditiva modelos de identificacdo positivos e um ambiente de
aprendizado mais enriquecedor. Com isso, os(as) surdos(as) sdo reconhecidos(as)
ndo como deficientes auditivos(as) que precisam ser "corrigidos(as)”, mas como
individuos com uma rica heranca cultural e linguistica que enriqguece a diversidade

humana.

Os paradigmas educacionais nos desafiam a compreender as caracteristicas
sociais de um periodo histérico, tendo como balizador as politicas publicas adotadas.
As distingbes, quanto a acessibilidade educacional, foram marcadas historicamente por
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caracteristicas que segregavam e impossibilitavam uma parcela da sociedade,
apontada como menos favorecida, a educacao formal. Observa-se que, no passado, a
escola se estruturava apenas para poucos, oriundos hegemonicamente a partir de

classes sociais detentoras de poder econdmico ou religioso (RIBEIRO, 2020, p. 20).

A mencao as "distingdes quanto a acessibilidade educacional" aponta para
uma questéo central na discusséo sobre equidade e inclusdo no contexto educacional.
Historicamente, a educacdo foi um privilégio de poucos, principalmente daqueles
pertencentes a classes sociais com maior poder econdémico e/ou religioso. Essa
realidade cria uma barreira significativa para a inclusdo e a democratiza¢cdo do acesso

a educacéo, perpetuando ciclos de desigualdade e excluséo social.

As estruturas educacionais foram moldadas por e para as elites, excluindo
sistematicamente grande parte da populacdo. Essa exclusdo nédo se baseava apenas
em critérios econémicos, mas também em critérios sociais e culturais, configurando um

cenario em que a educacao formal se tornava inacessivel para a maioria.

De acordo com Ribeiro, Simbes e Paiva (2017, p. 212), as pessoas,
desprovidas de bens capitais, de classes sociais ou econémicas menos abastadas, ou
ainda, de origem regional, cultural ou religiosa diversa do grupo dominante, ficavam
excluidas total ou parcialmente do acesso ao processo de ensino-aprendizagem
promovido pela educacdo formal. A exclusdo ocorria de forma institucionalizada, ou

seja, o poder publico ndo estabelecia formas de acesso a escola.

Juntavam-se a esses grupos de excluidos as pessoas com deficiéncia.
Assim, diante de toda uma histdria de exclusdo educacional, torna-se imprescindivel
entender as mobilizagbes e conquistas realizadas por pessoas que acolheram e
afrontaram o poder publico, em favor da inclusdo. Haja vista a omissdo do poder
publico em garantir o direito ao acesso e a permanéncia no ambito educacional das

pessoas com deficiéncia.

Embora tenhamos visto progressos significativos em termos de politicas de
inclusao e acessibilidade educacional, é crucial continuar questionando e analisando as
estruturas existentes para garantir que a educacgao seja verdadeiramente inclusiva e

equitativa.
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Além disso, de acordo com Ribeiro (2020), devemos lembrar da importancia
de considerar a educacdo como um reflexo das dinamicas sociais mais amplas. As
politicas educacionais sdo profundamente influenciadas pelas realidades sociais,
econdmicas e politicas de seu tempo. Portanto, qualquer discussédo sobre a reforma
educacional deve levar em conta esses fatores para ser verdadeiramente

transformadora.

Para compreendermos o contexto histérico da pesquisa, € fundamental
examinar os fatores que antecederam a década de 1980. Até entdo, o Brasil estava
imerso em um modelo de educagdo segregacionista, em que os(as) estudantes com
deficiéncia eram frequentemente excluidos(as) do sistema educacional regular. O
acesso a educacdo era limitado, e a falta de politicas inclusivas perpetuava a

discriminacédo e o preconceito.

Entretanto, na década de 1980, o Brasil comecou a dar passos em direcdo a
uma educacdo mais inclusiva. Fatores sociais desempenharam um papel crucial nesse
processo. Movimentos sociais e ativistas, em parceria com profissionais da educacéo,
passaram a lutar por politicas que garantissem o acesso igualitdrio a educacdo para

todos os estudantes, independentemente de suas diferencas.

Nesse contexto, a legislacdo também desempenhou um papel fundamental.
A Constituicdo Federal de 1988 consagrou o principio da igualdade e da incluséao
educacional, estabelecendo as bases legais para a educacao inclusiva no pais. Leis
posteriores, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB), de 1996, e
o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, de 2015, reforcaram esse compromisso com a

inclusao.

A educacdao inclusiva é um principio fundamental que reconhece a dignidade
e o direito de todos(as) os(as) estudantes, independentemente de suas peculiaridades,
a receberem uma educacao de qualidade, visando eliminar barreiras e proporcionando

oportunidades iguais para o desenvolvimento académico e pessoal.

Todo(a) estudante tem o direito fundamental de participar plenamente do
processo educacional, segundo preconiza a Constituicdo Federal de 1988. A educagao
inclusiva reconhece essa igualdade de direitos e busca garantir que todos(as) tenham
acesso as mesmas oportunidades de aprendizado. Além disso, valoriza a diversidade,
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pois enriquece o0 ambiente escolar ao celebrar a variedade de experiéncias, culturas e
perspectivas que cada estudante traz para a sala de aula, como também fomenta a
interacdo e o respeito entre os(as) estudantes. Ao receber uma educacéo que respeita
suas diferencas e promove a inclusdo, os(as) estudantes desenvolvem habilidades
sociais e emocionais importantes para uma participagao plena e bem-sucedida na

sociedade.

A inclusdo educacional € um tema que desafia as sociedades em todo o
mundo, a medida que buscamos garantir que cada individuo tenha acesso igualitario a
educacdo. Nesse contexto complexo e evolutivo, é fundamental analisar as acdes
iniciais, as dificuldades enfrentadas e o legado de educadores que serviram de modelo
para praticas docentes inovadoras, como € o caso da professora Zelia de Lourdes de
Oliveira, no municipio do Cabo de Santo Agostinho, na década de 1980. Em uma
época em que a educacdo inclusiva era, ainda, um conceito em construcdo, essa
educadora comprometida decidiu desbravar um territorio pouco explorado: o ensino de

educandos(as) surdos(as).

Na década de 1980, o Brasil estava dando os primeiros passos na busca por
uma educacdo mais inclusiva, e foi nesse cenario que a professora Zelia de Lourdes se
destacou no municipio do Cabo de Santo Agostinho. Essa educadora dedicou-se a
missdo de tornar a educacdo acessivel aos(as) estudantes com deficiéncia auditiva.
Seu trabalho teve um impacto significativo na comunidade e deixou um legado que

perdura até os dias atuais.

Nesse periodo, os(as) educandos(as) surdos(as) ndo tinham sequer acesso
a escola no municipio do Cabo de Santo Agostinho, eles eram deixados a margem do
processo educacional. Foi nessa situacdo desafiadora que a professora Zelia de
Lourdes, motivada por questdes religiosas, tornou-se pioneira ao assumir a

responsabilidade de mudar essa realidade.

Assim, a professora Zelia de Lourdes, apdés a mobilizacdo com a
comunidade para identificar e catalogar as pessoas surdas excluidas da escola,
dedicou-se a aprender a Lingua Brasileira dos Sinais — Libras, uma etapa fundamental
para estabelecer uma comunicacdo eficaz com surdos(as). Sua determinacdo em
aprender Libras e em desenvolver materiais didaticos visuais e interativos demonstrou

seu compromisso genuino com o ensino inclusivo.
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Ressaltamos que é importante reconhecer que a comunicacao através da
Libras € a base do ensino para educandos(as) surdos(as), posto isso, professores(as)
capacitados(as) em Libras sdo essenciais para facilitar a comunicacdo e transmitir
definicbes pedagdgicos, inclusive conceitos historicos, eventos e narrativas de forma

acessivel e significativa.

A professora também desempenhou um papel fundamental na
conscientizacdo da comunidade sobre a importancia da inclusdo educacional. Ela
organizou encontros com 0s pais e responsaveis; realizou eventos para compartilhar
sua experiéncia e expor o0s trabalhos pedagolgicos elaborados pelos(as)
educandos(as), promovendo a compreensao e o respeito pelos(as) estudantes com
deficiéncia, principalmente a sensibilizacdo do poder publico para o desenvolvimento
de politicas publicas voltadas para a educacdo inclusiva. Sua paixdo e

comprometimento inspiraram outros(as) educadores(as) a seguir seu exemplo.

Os(as) educandos(as) surdos(as) que passaram pela sala de aula dessa
professora pioneira ndo apenas adquiriram habilidades de comunicagdo, mas também
desenvolveram conhecimentos historicos, confianca em si mesmos e um profundo
senso de pertencimento a sociedade. Muitos(as) deles(as) continuaram seus estudos e

alcancaram sucesso académico e profissional.

Em retrospecto, as memoérias da professora Zelia de Lourdes no ensino
dos(as) educandos(as) surdos(as) no municipio do Cabo de Santo Agostinho sdo um
testemunho do poder da educacéo inclusiva e do impacto positivo que um/a educador/a
comprometido/a pode ter na vida de seus(as) estudantes. Ela quebrou barreiras,
superou desafios e abriu portas para um futuro mais igualitario e inclusivo na educacéo.
O legado dessa professora precursora nos lembra de que a educacéo é um direito de
todos e que, com determinagdo e empatia, podemos criar um mundo mais inclusivo e

justo para as geracoes futuras.

Assim, buscamos entender, com esta pesquisa, 0 processo de incluséo
educacional, destacando as acdes iniciais, as dificuldades enfrentadas e todo o legado
da professora Zelia de Lourdes, que serviu de modelo para as praticas docentes. Além
do mais, serviu para compreendermos a efetivacdo dos preceitos legais na seara
educacional, ou seja, a efetivacdo das conquistas estabelecidas no ambito escolar que

visam assegurar os direitos dos(as) estudantes com deficiéncia auditiva.
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O estudo foi realizado na Linha de Pesquisa o “Ensino de Histéria e Cultura
Regional”, pois o foco € apropriacdo dos marcos historico e metodologico dos materiais
didaticos e estratégias de ensino que potencializem a difusdo dos conhecimentos para
os(as) estudantes com deficiéncia auditiva, reconhecendo a importancia da diversidade

cultural e da transposicao didatica, visando a garantia da aprendizagem na incluséo.

A citada Linha de Pesquisa -"Ensino de Histéria e Cultura Regional"-
destaca-se pelo compromisso em explorar as nuances da histéria local, a riqueza
sociocultural e a histéria de uma determinada regido. Essa abordagem néo apenas
torna a histéria mais acessivel e relevante, mas também ajuda a promover um

sentimento de identidade e pertencimento & comunidade local.

O esforco da professora Zelia de Lourdes na realizagdo de préticas
pedagogicas possibilitou que os(as) educandos(as) se vissem como parte integrante da
comunidade local e como guardides(des) da sua propria histéria. A professora
incentivou seus(as) alunos(as) a explorar e celebrar a cultura regional, promovendo um
senso de orgulho e identidade que muitas vezes € fundamental para o sucesso

educacional.

Diante desse contexto, utilizando-se da Histéria Oral de Vida como fonte
principal da pesquisa, o estudo buscou analisar as dificuldades da professora em
acolher os(as) educandos(as) surdos(as) e desenvolver praticas pedagogicas sem o
apoio do poder publico e sem ter, inicialmente, qualificacdo formal para o atendimento
especializado, mas motivada por questdes religiosas e humanitarias, fornece-nos
subsidios para promover uma trajetéria de conquistas visando a uma educacao

inclusiva.

A professora Zelia de Lourdes é moradora do Municipio do Cabo de Santo
Agostinho, que, com sua histdria de vida, conta-nos a trajetéria de mobilizacdes para
uma educacéo inclusiva. Em sintese, ela declarou: “foi por causa de um chamado da
Igreja Catdlica para evangelizar os(as) fieis surdos(as) que frequentavam as missas
gue tudo comecou. Inicialmente fizemos uma busca ativa na comunidade e nos
deparamos com pais que trancafiavam os(as) seus(as) filhos(as) por entenderem que
eles(as) ndo poderiam ter uma vida social. Apds a mobilizacdo na comunidade, busquei
me qualificar aprendendo a Libras, na Cidade do Recife. Mesmo antes de concluir

minha formacgdo, iniciamos o acolhimento e consequentemente a introdugcdo das
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praticas pedagdgicas inclusivas. Foram muitos os desafios”.

A andlise da Histéria Oral de Vida da professora tem relevancia
principalmente ndo sé ao identificarmos as mudancas relatadas no ambito escolar, mas
também no familiar e na atencdo do poder publico. As transformacfdes no contexto
social, econdmico e cultural oportunizaram as criangas e jovens surdas o direito de
apender e, consequentemente, de fazer parte de uma sociedade com praticas
inclusivistas, gozando dos direitos e deveres garantidos por lei. Destaco, de inicio, apés
os relatos da professora, o apoio da Igreja Catdlica Romana em disponibilizar o espaco
e 0 apoio necessario para empreender em uma jornada que mudaria os rumos da sua

histéria de vida. Dedicando-se, a partir de entdo, as mobilizagdes pela incluséo.

Assim, o objetivo geral da pesquisa consiste em analisar o desbravamento
da professora nas praticas e metodologias de ensino no atendimento dos(as)
estudantes surdos(as) no municipio do Cabo de Santo Agostinho, a partir dos anos
1980, até o inicio do século XXI, utilizando-se da histéria oral com énfase na historia de

vida.

A pesquisa € embasada no resgate social, politico, econémico e cultural
vivenciado pela professora e seus(as) educandos(as) surdos(as) que iniciaram o
processo de educacéo inclusiva no municipio do Cabo de Santo Agostinho. Para tanto,
utilizamos a histéria de memoarias. A histoéria oral é bastante adequada para o estudo da
histéria de memodrias, isto €, de representacdes do passado. A constituicdo da memoria

€ importante porque esta atrelada a construcdo da identidade (ALBERTI, 2004, p. 166).

A histéria oral, como método, permite uma investigacdo profunda das
narrativas pessoais, oferecendo uma riqueza de detalhes sobre como os individuos
interpretam suas experiéncias e como essas experiéncias moldam sua identidade. No
caso da educacdo inclusiva para surdos(as), essas narrativas Sao cruciais para
entender as dinamicas de inclusdo e exclusdo, as adaptacdoes pedagodgicas, as
relacbes entre alunos(as) e professores(as) e o impacto dessas experiéncias na

comunidade surda e na sociedade em geral.

A énfase de Alberti (2004, p. 166) na constituicdo da memadria como um
elemento fundamental na construgdo da identidade € particularmente relevante. No
contexto da educacao inclusiva de surdos(as), as memadrias dos envolvidos refletem
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nao apenas suas experiéncias educacionais, mas também como essas experiéncias
contribuem para a formacédo de sua identidade como surdos(as) e como membros de
uma comunidade inclusiva. Essas memoarias, portanto, sdo essenciais para entender as
transformacdes na percepgdo social da surdez, da educacédo inclusiva e da propria

identidade surda.

Além disso, a pesquisa fundamentada na histéria de memoérias destaca a
importancia de reconhecer e valorizar as vozes dos participantes histéricos, muitas
vezes marginalizados em narrativas tradicionais. Ao focar nas experiéncias de
educandos(as) surdos(as) e de uma professora pioneira em educacdo inclusiva, a
pesquisa desafia perspectivas convencionais e contribui para uma compreensao mais

matizada e inclusiva da histéria educacional.

Alberti (2004, p. 167) nos diz que o uso da histéria oral para explorar a
histéria de memadrias oferece uma lente poderosa para examinar a historiografia, uma
fonte para compreender o complexo processo de educacéao inclusiva de surdos(as) no
Cabo de Santo Agostinho. Essa abordagem ndo apenas enriquece nosso entendimento
do passado, mas também informa as discussdes atuais sobre praticas inclusivas,
politicas educacionais e a valorizacdo da diversidade e da identidade cultural dentro e

fora do ambiente educacional.

Para tanto, exploramos 0s seguintes objetivos especificos: analisar os
fatores histéricos, sociais e legais do panorama educacional inclusivista mundial, no
Brasil, em Pernambuco e, especificamente, no municipio do Cabo de Santo Agostinho,
a partir da década de 1980; entender as motivacdes para a professora pensar de forma
desbravadora no processo de inclusdo dos estudantes surdos(as) no municipio do
Cabo de Santo Agostinho; identificar, a partir das memorias da professora, acdes
inclusivistas quanto ao ensino e os desafios para romper com as diversas barreiras que

impediam o acesso e 0 desempenho dos(as) educandos(as) surdos(as).

Destaca-se a necessidade de entender e abordar os desafios que impedem
0 pleno aproveitamento dos(as) educandos(as) surdos(as) na historiografia, pois
evidencia as barreiras profundamente enraizadas que prejudicam a inclusao desses(as)
estudantes na narrativa histérica. Para efetivamente romper com essas barreiras, é
fundamental reconhecer e abordar os desafios que permeiam o percurso educacional

dos(as) educandos(as) surdos(as).
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Um dos principais desafios enfrentados pelos(as) educandos(as) surdos(as)
na historiografia € a falta de acesso a informacfes e recursos de aprendizado. A
linguagem é a principal ferramenta de acesso ao conhecimento historico, e a auséncia
de adaptacfes adequadas torna o aprendizado inacessivel para muitos(as) estudantes
surdos(as). A falta de materiais didaticos em formato acessivel, a auséncia de
intérpretes de Libras nas salas de aula e a escassez de professores(as)
capacitados(as) para atender as necessidades especificas desses(as) estudantes séo
obstaculos significativos.

Além disso, a falta de conscientizacdo e compreensdo por parte da
sociedade e da comunidade académica contribui para a perpetuacdo das barreiras.
Muitas vezes, os(as) educandos(as) surdos(as) sao estigmatizados(as) e
subestimados(as), 0 que prejudica sua autoestima e motivacdo para aprender e

inclusive entender-se como membro de uma sociedade.

A BNCC em Historia enfatiza a necessidade de situar as variaveis em
tempos e espacgos especificos. Cada periodo historico e cada lugar tém caracteristicas
Unicas que moldam as experiéncias individuais e coletivas. A contextualizag&o histérica

€ essencial para uma compreensdo completa dos eventos e processos.

A auséncia de um ambiente inclusivo e acolhedor nas instituices
educacionais cria um ciclo de desafios que dificulta o pleno aproveitamento dos(as)
estudantes com deficiéncia na historiografia. Outro desafio importante é a falta de
representatividade, pois a Historia é frequentemente contada de uma perspectiva

dominante que exclui as vozes e experiéncias das minorias socioldgicas.

A representatividade também desempenha um papel crucial na quebra de
barreiras. A historiografia deve se esforcar para incluir as vozes e experiéncias das
pessoas com deficiéncia em sua narrativa. 1ISso hdo apenas enriquece a compreensao

da historia, mas também promove a identificacdo e o engajamento social.

A relevancia da pesquisa tem como justificativa a analise das motivacoes
gue desencadearam acOes efetivas para o ensino com os(as) educandos(as)
inclusos(as), antes mesmo das legislagbes especificas que definem os direitos das
pessoas surdas no Brasil e da existéncia de politicas publicas amplas nas esferas
municipal, estadual e federal. Destacam-se, ainda, o estudo das questfes culturais e
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sociais de segregacado e exclusao.

Esta investigacdo transcende o ambito histérico e educacional,
proporcionando um olhar sobre uma trajetéria que moldou e inspirou praticas sociais
inclusivas em um contexto desafiador. Zelia de Lourdes, ao enfrentar as limitagOes e
desafios de sua época, tornou-se um exemplo de esperanca para os(as) surdos(as) e a
comunidade educacional. Compreender sua histéria € entender sua coragem e
dedicacdo, identificar as adversidades segregacionistas da sociedade, bem como
reconhecer a importancia de seus esforcos pioneiros na promocdo da incluséo

educacional.

Além disso, a pesquisa fundamenta-se pela necessidade de analisar os
obstaculos e as conquistas no desenvolvimento da educagdo inclusiva no Brasil,
especialmente em regiées menos privilegiadas. O municipio do Cabo de Santo
Agostinho, com suas particularidades histéricas e sociais, oferece um contexto peculiar

para explorar como as praticas inclusivas foram introduzidas e desenvolvidas.

A pesquisa motiva-se, ainda, na inspiracdo que as histérias de vida de
pessoas como Zelia de Lourdes podem fornecer para educadores(as), gestores(as)
educacionais, demais inegrantes das comunidades escolares e pesquisadores(as) que
buscam promover a inclusdo educacional. Ao examinar suas memorias, podemos
identificar estratégias, abordagens e dficuldades que podem ser aplicadas na criacéao
de ambientes educacionais mais inclusivos e acessiveis em diferentes contextos.
Reconhecendo as contribuicbes de individuos marginalizados, como as pessoas
surdas, na construgcdo da historia. Assim, lembrar-nos de que a inclusdo ndo é apenas

uma questao educacional, mas também uma questao de justi¢ca e reconhecimento.

A realizacdo de pesquisas sobre temas relevantes como o direito a
aprendizagem com qualidade social para todos possibilita a implementacao de politicas
publicas para modificar a existéncia de uma cultura de discriminacédo das pessoas com
deficiéncia no ambito escolar, pois reafirma a formacdo identitaria para o

reconhecimento das diferengas na comunidade.

Entretanto, considerando a utilizagdo na pesquisa do relato oral de vida, que,
segundo Almeida Neto (2021, p. 58), tem por esteio as memorias, apresentando-se
como uma trama que se gasta ao mesmo tempo quando se constitui, requer, portanto,
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uma abordagem cautelosa e criteriosa, pois, com limitacbes, também tem

especificidades a serem estudadas e tornadas assertivas.

A observacédo de que a utilizacdo dos relatos orais requer uma "abordagem
cautelosa e criteriosa” € crucial, principalmente no contexto da pesquisa historica ou
social, na qual a precisdo e a fidedignidade das informagdes sdo fundamentais. As
memorias, embora ricas em detalhes e perspectivas pessoais, estdo sujeitas a
distor¢des, esquecimentos e reinterpretacfes, o que pode afetar a veracidade e a
integridade dos relatos. Portanto, os pesquisadores devem empregar métodos
rigorosos de verificacdo e corroboracao para mitigar esses desafios, assegurando que

as narrativas coletadas sejam tao confiaveis quanto possivel.

Além disso, Almeida Neto (2021, p. 59) aponta para as "limitacbes" e
"especificidades" dos relatos orais, sugerindo que, apesar dos desafios, ha aspectos
unicos e valiosos nessa abordagem que merecem ser explorados e compreendidos. As
memorias pessoais oferecem percepcoes profundas sobre as experiéncias humanas,
analises subjetivas e o contexto emocional e social no qual os eventos ocorreram. Essa
riqueza de detalhes pode proporcionar uma compreensdo mais rica e multifacetada dos
fendbmenos estudados, que muitas vezes ndo € capturada por métodos de pesquisa

mais tradicionais ou quantitativos.

Almeida Neto (2021, p. 59) destaca, ainda, a importancia de tratar os relatos
orais ndo apenas como fontes de dados, mas como narrativas complexas que
requerem uma analise cuidadosa e reflexiva. Ao reconhecer as limitagbes e as
especificidades dos relatos orais, os(as) pesquisadores(as) podem desenvolver
estratégias para abordar esses desafios, como a triangulacdo de dados, o uso de
multiplas fontes e a contextualizacdo cuidadosa das narrativas dentro de seu contexto

histérico e cultural.

A reflexdo valiosa sobre a natureza complexa e dinamica das memorias
como fundamentos dos relatos orais de vida enfatiza a necessidade de uma
abordagem criteriosa e atenta as especificidades dessa metodologia, bem como
contribui significativamente para o campo da pesquisa qualitativa, destacando tanto os
desafios quanto as potencialidades Unicas dos relatos orais como ferramentas para a

compreensao das experiéncias humanas e da histéria social.

22



Enfatizamos, também, a necessidade de debrucarmos sobre outras fontes
de pesquisas, para compreendermos o contexto sociopolitico da época, tais como: leis,
jornais, correspondéncias, oficios, bibliografias, fotografias, etc. servindo como
arcabouco para entender e aprofundar as transformacfes sociais quanto a compressao
sobre as pessoas com deficiéncia auditiva e a seus anseios para as adequacdes
necessarias visando garantir direitos como cidadaos(aes). Além do mais, a revisao de
literatura foi fundamental para os estudos sobre as praticas pedagdgicas inclusivas,
averiguando as acles realizadas, inicialmente, pela Igreja Catélica Romana e a

comunidade e, posteriormente, pelo poder publico municipal.

Assim, estruturamos inicialmente o texto, com o objetivo de contextualizar
o(a) leitor(a) no cenario sociohistérico do municipio do Cabo de Santo Agostinho. Nele,
sdo delineados os aspectos politicos, sociais e educacionais que caracterizavam a
regido desde a colonizacéo do territdrio. Isso inclui a anélise do papel da Igreja Catélica
na fundacdo do Municipio, bem como precursora nas agfes sociais da comunidade,
inclusive no ambito educacional. Esse contexto historico serve como pano de fundo
para a compreensdo das acfes pioneiras da professora Zelia de Lourdes no campo da

inclusdo educacional.

O capitulo intitulado "A Trajetéria da Educacéo de Surdos e as Influéncias da
Igreja Catdlica" explora a complexa interacdo entre a religido e a educacao ao longo do
tempo, com énfase particular nas contribuicbes da Igreja Catdlica para o
desenvolvimento da educacdo de surdos(as). Historicamente, a Igreja Catdlica néo
apenas influenciou normas sociais e éticas, mas também desempenhou um papel
crucial na formacao de instituicbes educacionais para pessoas com deficiéncia auditiva
em varias partes do mundo. Este capitulo analisa como as praticas educativas
endossadas e promovidas pela Igreja refletiram e moldaram as percepg¢des culturais
sobre a surdez, desde a valorizacdo do oralismo até a aceitacdo gradual da lingua de

sinais.

Em seguida, foi proposto "Um Breve Historico dos Marcos Legais no Ambito
Educacional das Pessoas com Deficiéncia" que delineia a evolucéo das legislagcbes que
moldaram a educacdo inclusiva. Através deste exame, procura-se compreender como a
interseccdo entre legislacdo e pratica educativa tem evoluido para melhor atender as

necessidades de todos os estudantes.
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Posteriormente, reforcamos a necessidade de compreensdo sobre a
"Histéria Oral de Vida: A Pesquisa a Partir da Histéria ‘Vista de Baixo”, o que mergulha
na metodologia da histéria oral como uma ferramenta vital para capturar as
experiéncias vividas por individuos frequentemente marginalizados nas narrativas
histéricas convencionais. Esse enfoque "de baixo para cima" proporciona uma voz aos
sujeitos da histéria que, de outro modo, permaneceriam nas periferias do discurso

historico académico.

O capitulo sobre os "Relatos da Professora Zelia de Lourdes de Oliveira
sobre a Inclusdo dos Surdos no Cabo de Santo Agostinho" apresenta uma analise
profunda dos esforcos e estratégias implementados para a inclusdo educacional de
surdos(as) nessa regido especifica do Brasil. Através de uma série de entrevistas
detalhadas com a Professora Zelia, uma figura central neste movimento, o capitulo
explora as dinamicas, desafios e sucessos da implementacdo de politicas e praticas
inclusivas. A narrativa pessoal da professora oferece um conhecimento valioso sobre
as interagfes cotidianas e as transformacdes institucionais que marcaram a trajetoria

da inclusado de surdos(as) na educacéao local.

Assim, a dissertacdo propde uma reflexdo critica sobre as intersecfes entre
legislacado, praticas educativas e as experiéncias pessoais relatadas, delineando tanto
0S progressos alcancados quanto os desafios persistentes na busca por uma educacgao
inclusiva. Além disso, sdo discutidas as implicacdes praticas das descobertas para

educadores, formuladores de politicas e a comunidade académica.

2. O CONTEXTO SOCIOHISTORICO: O SURGIMENTO DA CIDADE DO CABO DE
SANTO AGOSTINHO E SEUS INDICADORES ATUAIS

A regido do Municipio do Cabo de Santo Agostinho, Zona da Mata Sul
pernambucana, foi colonizada pelos portugueses a partir de 1536, com Duarte Coelho,
primeiro donatario da Capitania de Pernambuco. Apos a morte de Duarte Coelho, em
1554, a administracdo da Capitania passou ao controle da vilva, Dona Brites, e 0
irmao, Jerénimo de Albuquerque, e, em seguida, apds a conquista da maioridade, ao
filho primogénito, Duarte Coelho de Albuquerque. (SILVA, 2016, p. 46).
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Durante o periodo colonial, ocorreram conflitos contra o povo indigena
Caetés habitantes de um aldeamento nas matas circunvizinhas ao Cabo de Santo
Agostinho. O portugués Duarte Coelho de Albuquerque, a partir de 1560, resolveu
expulsar os Caetés, pois 0s indigenas guerreavam contra a invasdo dos seus
territorios. Assim, organizaram uma expedi¢cdo de envergadura, todavia, os confrontos
duraram cinco anos, a campanha ardua foi iniciada nas cercanias do Cabo de Santo
Agostinho e terminou as margens do Séo Francisco (FELIPE, 1962, p. 31). A expulsao
dos Caetés habitando a regido do Cabo de Santo Agostinho foi marcada por episédios
de pesadas incursdes contra os indigenas, com muitas violéncias, resultado da
dominacao colonial e a imposicéo dos interesses dos colonizadores sobre os indigenas.
(SILVA, 2016, p. 37).

Apos a vitoria dos portugueses contra os indigenas Caetés, a partir de 1571,
o Donatério, interessado no povoamento das terras circunvizinhas ao Cabo de Santo
Agostinho, bem como em aumentar os lucros com a agricultura, com a producédo da
cana de acgUcar e outras lavouras, inclusive algodao, promoveu a divisdo e doacao de
terras em sesmarias a diversos nobres, dentre os quais Jodo Paes Barreto e
Cristovao Lins, que fundaram varios engenhos, posteriormente, doados aos herdeiros
e originando diversos engenhos como: Massangana, Guerra, Tabatinga, Engenho do
Meio e outros mais (FELIPE, 1962, p. 401).

Sobre a ocupacao do territorio e a formagao dos engenhos, Rocha (2012, p.
287), afirmou:

Posteriormente, em 1586, Jodo Paes Barreto e o fidalgo alemao Cristévao Lins
vao dividir em extensas propriedades a regido que compreende desde o Cabo
de Santo Agostinho, passando pelas terras do rio Sirinhaém até o inicio de
Alagoas. Os dois sesmeiros vao edificar engenhos e gadarias e comercializa-
las entre si. Cristévao, inclusive, sera o primeiro a levantar engenhos e pastos
em Porto Calvo, sendo ele o conquistador daquelas terras (COSTA, 1951). [...]
Em resumo, a nascente empresa acucareira mobilizou os recursos para
combater os indios do Cabo e, com isso, expandiu-se ainda mais, elevando o
nimero de engenhos construidos, fortalecendo os vinculos aristocraticos da
elite do agucar, transformando o fim do XVI e o primeiro quartel do XVII no
periodo aureo da capitania duartina (ANDRADE, 2003, p.57).

De acordo com Montenegro (2014, p. 49), “a regido do Cabo de Santo
Agostinho era a de maior producdo agucareira no periodo colonial e foi, durante muito
tempo, um dos mais importantes nucleos de povoamento”. O Engenho Massangana foi

um entre centenas de engenhos de acucar ainda existentes no Nordeste brasileiro, ou
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seja, importantes fontes histéricas para entender o surgimento dos aglomerados

populacionais, movidos pelas riquezas produzidas ao longo da Histéria.

Imagem 01 — Casa-grande do Engenho Massangana em 1927

Casas Grande do Engenho Massangane.

Fonte: Revista da Cidade, 1927.

Imagem 02 — Casa-grande do Engenho Massangana em 2023

P >

Fonte: Prefeitura do Cabo de Santo Agostinho™.

! Disponivel em https://ic.ne10.uol.com.br/colunas/turismo-de-valor/2021/06/12131691-0s-engenhos-e-
26



Os registros iconograficos (imagens 01 e 02) evidenciam o padrédo colonial
de ocupacdo conservado pelo nucleo original de dominacdo. Assim, compreender
como funcionava o Engenho e como se organizavam 0S espacgos arquitetdnicos
possibilita conhecer o quanto e como a propriedade foi transformada nos aspectos
fisicos ao longo do tempo, inclusive com a perpetuacdo das classes sociais
dominantes. Possibilitando, ainda, entender as mudancas através da absorcdo e
substituicdo das atividades, transformando, acrescentando ou subtraindo espacos de
trabalho ou moradia. (MONTENEGRO, 2014, p. 49)

hY

Com relacdo a concentragédo populacional, inicialmente, o Cabo de Santo
Agostinho era um pequeno povoado constituido a margem direita do Pirapama, a partir
das construcfes das casas e a producao de acucar, centralizados ao redor da Capela
de Santo Anténio conforme a imagem 03, atualmente, € a Igreja Matriz de Santo

Antbnio (imagem 04).

Imagem 03 — Vila do Cabo e arredores em 1858.

Fonte: Instituto Moreira Salles?.

fortes-do-cabo-de-santo-agostinho.html. Acesso em: 03 fev. 2023.

? Disponivel em: https://brasilianafotografica.bn.gov.br/brasiliana/handle/20.500.12156.1/2342.
Acesso em: 01 jul. 2023.
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Imagem 04 - Igreja Matriz de Santo Antbnio, situada & Rua Teixeira de S4,
Cabo de Santo Agostinho, PE.

Al _. = :

Fonte: Paréquia de Santo Antdnio®.

Segundo Luz & Oliveira (2017, p. 166), “as férteis propriedades rurais
atrairiam para suas proximidades um contingente dedicado a realizacao de trabalhos
diversos daqueles desenvolvidos no ambito rural, citadinos por exceléncia”, com os
diversos artesdos. Assim, indicando que o Centro do Cabo surgiu como uma regido de
suporte para as propriedades rurais, com a ampliacdo de atividades de prestacfes de

servi¢os, nao disponivel nos engenhos.

Para isso, corrobora Pereira da Costa (1984, pp.326-327) apud Luz &
Oliveira (2017, p. 166), afirmando que a “afluéncia de gente empregada nos seus
trabalhos surgiu um arraial centralmente disposto, em terreno acidentado, a margem
direita do rio Pirapama, e que ndo muito longe apresentava aspecto de povoado, e ja

com capela dedicada a Santo Antonio”.

O povoamento da sede do municipio teve como marco as constru¢des de
casas has proximidades do rio Pirapama e a construcdo de uma capela que, em
virtude ao atendimento dos critérios exigidos pela Igreja Catdlica e da notoriedade
local, tornou-se a Igreja Matriz. Assim especificada:

3 Disponivel em; https: //cidades.ibge.gov.br/brasil/pe/cabo-de-santo-agostinho/historico. Acesso em: 06
fev.2023.
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Na planicie de acentuada elevacdo a margem direita do rio Pirapama, ja
estavam sendo levantadas muitas casas, com aspectos de uma florescente
povoacédo. Isso em face da grande afluéncia de trabalhadores livres (mestres
de engenhos, Mestres de Agucar, Carpinteiros, Ferreiros, Pedreiros, Oleiros,
entre outros). Para a lavoura canavieira e fabricas de aglcar que iam surgindo
no povoamento. Poucos anos mais tarde, os habitantes da povoagdo, em
namero sempre crescente, trataram de edificar uma capela consagrada a
Santo Antdnio, onde se localiza a Igreja Matriz. (BARROS, 2004 p. 26)

Parafraseando Luz & Oliveira (2017, p. 166), sendo possivel afirmar que o
principal vetor para o estabelecimento dos primeiros focos populacionais na zona
originaria do Centro do Cabo foi o florescimento da producdo acucareira. Regido
beneficiada ndo apenas pelas condicGes climaticas e geoldgicas, possibilitando a
monocultura da cana, mas também pela facilidade de transporte através dos leitos
d’agua locais, como o supracitado rio Pirapama, além da curta distancia entre os
engenhos locais e a Baia de Suape - a época o principal ponto de chegada e saida de

mercadorias na regiao.

De acordo com a imagem 05, observa-se a proximidade entre o bio

Pirapama, a Paroquia Santo Anténio e a expansao urbana da localidade.

Imagem 05 - Vista aérea da regido urbanizada do Rio Pirapama e da Pardquia de

Santo Antbénio —em 2018

Fonte: Imagem via satélite em 10 nov 2018,

* Disponivel em:
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Quanto as denominacfes administrativas implicando na relevanciado local
para o cenario econémico, segundo Felipe (1962, p. 37), a regido do Cabo possuia a
titulacdo de freguesia em 1593, e, segundo os dados da biblioteca do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica - IBGE, através do deferimento de uma peticdo, em 09 de
setembro de 1622, a capela foi elevada a Paréquia de Santo Anténio,

demonstrando mais uma vez a relevancia local.

De acordo com Luz & Oliveira (2017, p.167):

Um século depois, em 1746, de acordo com Costa (1984, pp. 328-329), a
paréquia (que englobava ndo apenas o povoado de Santo Antdnio do Cabo,
mas também os engenhos em seu entorno, 0s quais somavam vinte e um)
contava com 4.908 habitantes, nimero este que, jA em 1757, era estimado
em 7.000. Tais nimeros, mais do que mostrar um suposto crescimento
populacional acelerado na area que se tornaria o0 Centro do Cabo — o que
seria deveras inverossimil quando se tem em mente a alta taxa de
mortalidade e a migracao restrita da época —, explicitam a ampliacdo do raio
de influéncia da Pardquia de Santo Anténio [...].

Somente depois de mais de 200 anos da titulacdo de Paroquia, a regido foi
instituida como vila, a Vila do Cabo de Santo Agostinho, através do Alvara de
julho de 1811 e da Provisdo Régia, em fevereiro de 1812, expedida ao Governador da
Provincia, o General Caitano Pinto de Miranda Montenegro. Por determinacgédo legal,
em maio de 1840, a Vila do Cabo foi promovida a Comarca, e, por for¢ca da Lei n°
1.269, em julho de 1877, obteve a denominacdo de Cidade de Santo Agostinho do
Cabo. Entretanto, somente em fevereiro de 1893, em obediéncia a Constituicdo
Estadual e Lei de agosto do mesmo ano, o Cabo de Santo Agostinho passou a ser um

municipio autbnomo (Felipe, 1962, p. 42).

Ressaltando que, de acordo com Parente (1988, p. 195), na formagao das
cidades coloniais brasileiras, a constituicdo das paisagens deve-se muito as relagbes
entre a Igreja Romana e o Estado, pois, como nao existiam normas explicitas
estabelecidas pelo Estado para a formacdo de cidades, a Igreja Catolica Romana
definia critérios quanto a construcdo de edificacdes sagradas de onde surgiam as ruas

e 0 centro urbano social e politico.

https://earth.google.com/web/search/igreja+matriz+do+cabo+de+santo+agostinho/@-8.288253,
35.03994812,24.5634794a,309.27537295d,35y,0h,0t,0r/data=ColBGIgSUgokMHg3YWFmMMDAyYN2Q5Mijl
iYzZUBMHgXNGEOY|jk3NTdjNjlhYmImGZ0uidnNkyDAIZNGFnoOhUHAKhhQYXLDs3F1lawWEgU2FudG8g
QWS50w7RuaW8YAIABIiYKJANMJI2bOB_09QBGVKx4L1fg9QBIXxsyz-SQ _QCGa90oVxiyA QA. Acesso
em: 03 fev. 2023.
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Assim, o espaco fisico onde o templo era construido assumia um
importante papel politico e social, além do papel normativo e institucional, na
formacdo das cidades, pois, dentre os critérios estabelecidos pelas “Constituicbes
primeiras do Arcebispado da Bahia”, redigidas em 1707 e publicadas em 1719,
determinava onde, que tipo de construcdo e qual espaco era destinado a atender as

construcdes consideradas sagradas.

Ao analisar alguns dados estatisticos mais atuais do municipio do Cabo de
Santo Agostinho, disponiveis no site do IBGE (2023), observa-se uma area de 445,386
km? (2022) e uma populacdo de 203.440 habitantes, de acordo com o Censo
Demografico 2022.

Imagem 06 — Mapa do Brasil e Pernambuco com a localizagdo do Municipio do
Cabo de Santo Antbnio

Brasil Pernambuco

oo —>
W Cabo de Santo
Agostinho

Fonte: Wikimedia Commons®.

A tabela 1, abaixo, mostra o crescimento populacional continuo no Cabo de
Santo Agostinho, o que reforca uma abordagem de planejamento cuidadosa para
garantir que o desenvolvimento politico, social e econdmico seja sustentavel e que as
necessidades da crescente populacdo sejam adequadamente atendidas, inclusive no

ambito educacional.

® Disponivel em:
https://pt.m.wikipedia.org/wiki/Ficheiro:Brazil_Pernambuco_Cabo_de_Santo_Agostinho_location_map.sv
g. Acesso em: 28 out. 2023.
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Tabela 1 - Populacdo do Municipio do Cabo de Santo Agostinho, Pernambuco,
entre 1970 e 2022.

ANO POPULACAO
1970 75.829
1980 104.157
1991 127.036
2000 152.977
2010 185.025
2022 203.440

Fonte: IBGE, Censos Demograéficos.

Ao buscarmos informacdes especificas em relacdo aos dados das pessoas
com deficiéncia nos Censos Demogréficos brasileiros, identificamos um importante
avanco na coleta de dados populacionais e na compreensédo das necessidades desse
segmento da sociedade apenas a partir do ano 2000. Segundo Andrés (2014, p. 3),
embora as pessoas com deficiéncia tenham sido consideradas nos Censos
Demograficos de 1872, 1890, 1900, 1920, 1940 e 1991, € importante ressaltar que
essa inclusao ocorreu de forma rudimentar e imprecisa. A abordagem limitada nesses
censos nao proporcionava uma compreensdo adequada da realidade desse grupo

populacional.

A Lei n° 7.853, de 24 de outubro de 1989, representou um marco legislativo
ao estabelecer a obrigatoriedade da inclusdo de questbes especificas sobre pessoas
com deficiéncia nos censos nacionais. No entanto, foi somente a partir da realizacdo do
Censo Demogréfico pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em
2000, que os pesquisadores e a populacdo em geral tiveram acesso a informacdes

precisas e abrangentes sobre esse contingente populacional.

O Censo Demografico de 2000 foi pioneiro ao coletar dados detalhados
sobre pessoas com deficiéncia, fornecendo um panorama mais completo da situacéo
desses individuos no Brasil. Essa iniciativa representou um avanco significativo na
compreensao das necessidades e demandas desse grupo, possibilitando a formulagéo

de politicas publicas mais eficazes e inclusivas.

Andrés (2014, p. 4) afirma que o IBGE introduziu, no questionario de coleta

de dados do Censo Demografico de 2000, perguntas especificas voltadas aos
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brasileiros com deficiéncia. Embora obrigatéria por lei desde 1989, a coleta detalhada e
especifica desses dados nédo era realizada. O censo de 1991, por exemplo, registrou
apenas 2.198.988 deficientes no pais, correspondendo a 1,5% da populagéo brasileira
na época. Esses levantamentos eram considerados incompletos e sofriam de
problemas conceituais, resultando em dados subestimados, imprecisos e pouco

confiaveis.

Parafraseando Andrés (2014, p. 4), até a divulgacdo dos resultados do
Censo de 2000, em 2002, a populacéo brasileira ndo tinha conhecimento do nimero de
cidaddos com deficiéncia, suas condi¢bes de vida, niveis de escolaridade, ocupacao
profissional ou renda. Além disso, desconheciam a distribuicdo das diferentes

deficiéncias na populacdo, bem como sua incidéncia por idade, género e etnia.

Tabela 2 - Populacao residente por tipo de deficiéncia no Brasil,
Censos de 2000 e 2010

e B e lErels Populacéo residente 2000 Populaggglroeydente

Pop. total: 169.799.170 Pop. total: 190.732.694

Total de pessoas com 24.6 milhGes (14,5%) 45,6 milhdes (23,91%)

deficiéncia

Visual 16.644.842 35.774.392
Auditiva 5.735.099 9.717.318
Motora* 9.355.844 13.265.599
Mental/intelectual 2.844.937 2.611.536

Fonte: Andrés, Aparecida. Pessoas com deficiéncia nos censos populacionais e educacao
inclusiva. Brasilia: Camara dos Deputados, 2014, p. 9. Dados do IBGE, Censo Demografico 2000/2010.
Obs: Alguns declararam possuir mais de um tipo de deficiéncia; somadas as ocorréncias, o niimero total
ultrapassara o n° total das pessoas com deficiéncia.

*Somaram-se os valores encontrados para deficiéncia fisica e motora.

De acordo com a tabela 2, entre 2000 e 2010, a porcentagem da populagao
com alguma deficiéncia aumentou de 14,5% para 23,91%. Esse aumento substancial
pode ser atribuido a vérios fatores, incluindo melhorias no diagnostico e
reconhecimento de deficiéncias, maior conscientizacdo, além de mudancas na

metodologia de coleta de dados ou na disposicao das pessoas para relatar deficiéncias.

Entretanto, o aumento significativo na propor¢céo de pessoas com deficiéncia

sugere a necessidade de ajustes e expansfes nhas politicas publicas, incluindo
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educacdao inclusiva, acesso ao mercado de trabalho, salde e infraestrutura acessivel.
Além disso, a alteracdo nos numeros pode indicar uma necessidade de revisdo nos
programas de assisténcia social e na alocagdo de recursos. Esse crescimento na
identificacdo de deficiéncias também reflete possiveis avan¢os na percepcdo social
sobre a deficiéncia, promovendo maior inclusédo e reconhecimento dos direitos desses

individuos.

Em 2010, o IBGE deu continuidade a esse esfor¢co de inclusdo ao abranger
guestdes referentes a populacdo com deficiéncia no novo Censo Demografico. Esse
segundo levantamento permitiu acompanhar e analisar eventuais mudancas na
realidade das pessoas com deficiéncia ao longo do tempo, contribuindo para a

construcdo de uma sociedade mais igualitaria e acessivel para todos os seus cidadaos.

Os Censos Demograficos de 2000 e 2010 representam marcos importantes
na histéria da inclusdo de pessoas com deficiéncia no Brasil, fornecendo dados
fundamentais para o desenvolvimento de politicas publicas e a promoc¢ao da igualdade
de oportunidades para todos os individuos, independentemente de suas capacidades

fisicas ou mentais.

Tabela 3 - Brasil, Pernambuco e Cabo de Santo Agostinho - Pessoa com
deficiéncia auditiva - Censo 2010.

Especificidade da deficiéncia Pessoas com deficiéncia auditiva
- . Cabo de Santo
auditiva Brasil Pernambuco .
Agostinho

Nao consegue de modo algum 344.206 14.217 267
Grande dificuldade 1.798.967 97.534 1.721
Alguma dificuldade | 7.574.145 411.304 8.922
Total de pessoas com 9.717.318 523.055 10.910

deficiéncia auditiva

Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, Censo Demografico de 2010.

A andlise da tabela 3 fornece uma visdo quantitativa detalhada da
distribuicdo de pessoas com deficiéncia auditiva em diferentes niveis de severidade,
tanto no contexto nacional quanto nos recortes estadual e municipal no ano de 2010.
N&o apenas ilustra a escala da deficiéncia auditiva, mas também destaca a importancia

de uma abordagem diferenciada e inclusiva nas politicas de saude publica e educacao.
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A andlise do aumento de matriculas na educagdo especial em salas
regulares, demonstrado no grafico 1, abaixo, juntamente com a diminuicdo até a
eliminacao de classes especiais, a partir de 2020, em Cabo de Santo Agostinho, sugere
uma transi¢cao significativa na abordagem educacional para estudantes com dficiéncia.
Essa mudanca reflete tendéncias mais amplas na educacdo inclusiva e pode ser

influenciada por uma variedade de fatores politicos, sociais e educacionais.

Gréfico 1 - Evolucdo da matricula por rede de ensino — educacéo especial® —
educacdo basica — Cabo de Santo Agostinho — Censo Escolar entre 2014 e 2023

1.893

2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023

®Piblica @Privada @Total
Fonte: Censo Escolar, Inep Data.

A reducdo e eventual eliminacdo de classes especiais pode ser uma
consequéncia direta dessas politicas inclusivas. Isso indica uma mudanca de uma
abordagem segregacionista para uma mais integrativa, na qual alunos com deficiéncia
sdo educados junto com seus pares nado deficientes, promovendo um ambiente de

maior inclusao e diversidade.

® Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacgéo
escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo. (Redacédo dada pela Lei
n°®12.796, de 2013) (LDBEN - n°. 9394/96)
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Tabela 4 - Evolucdo das matriculas por tipo de classe — educacao especial —
educacdo basica — Cabo de Santo Agostinho — Censo Escolar entre 2014 e 2023.

ARG Educacéo especial | Educacao espe_cial % de incluidos em
classe comum classe especial classe comum
2014 594 65 90,1%
2015 695 18 97,5%
2016 778 7 99,1%
2017 805 33 96,1%
2018 909 3 99,7%
2019 1080 3 99,7%
2020 1288 0 100%
2021 1396 0 100%
2022 1552 0 100%
2023 1893 0 100%

Fonte: Censo Escolar, Inep Data.

A partir da compreenséao da historia do municipio Cabo de Santo Agostinho e
dos indicadores sociais e educacionais, é possivel fazer correla¢cdes importantes para a
discussdo sobre o atendimento das pessoas com deficiéncia auditiva e as politicas
publicas inclusivistas adotadas com foco no ambiente escolar, no referido municipio,

entre o final da década de 1980 até o inicio do século XXI.

Ao situar o estudo entre o final da década de 1980 e o inicio do século XXI,
temos uma abordagem longitudinal com mudancas continuadas nas politicas e
praticas ao longo do tempo. Esse periodo € particularmente significativo, pois marca
uma era de crescente conscientizacdo e legislacdo em relacdo aos direitos das
pessoas com deficiéncia em muitos contextos globais, incluindo o Brasil.
Especificamente, a analise das praticas de inclusdo de pessoas com deficiéncia
auditiva no ambiente escolar reflete 0 compromisso da sociedade com a equidade e a

justica educacional.

Assim, a necessidade de uma abordagem abrangente na pesquisa é
essencial, para a formulacdo de politicas que considere ndo apenas as disposi¢cdes
legais e as praticas pedagodgicas, mas também o0s contextos socioecondémicos e
culturais nos quais as escolas operam. Compreender a intersecado desses fatores é
crucial para identificar barreiras a inclusdo, bem como para reconhecer e ampliar os

sucessos alcancados.
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Para pensar a histéria educacional no contexto do atendimento aos(as)
“alunos(as) necessitados(as)” ou “educagdo de excepcionais”, assim legalmente
definidos, na década de 1980, debrugcamos-nos nos relatos da histéria de vida da
professora Zelia de Lourdes. Utilizar o protagonismo de uma professora possui uma
acuidade para corroborar com a ideia de valorizacdo das préaticas pedagogicas, como
uma incubadora de um processo inovador na busca de mudancas no cotidiano social

de uma populacéo local.

Para embasarmos as conquistas das pessoas com deficiéncia,
especialmente as auditivas, foi necessario ampliar o conhecimento teérico quanto as
conguistas legais e as mudancas nas préaticas pedagodgicas. O arcabouco das praticas
experienciadas pela professora Zelia de Lourdes possibilitou entender as

peculiaridades nas atividades da chamada educacao especial de forma reflexiva.

3. A TRAJETORIA DA EDUCAGAO DE SURDOS(AS) E AS INFLUENCIAS DA
IGREJA CATOLICA

A histéria da educacédo dos surdos é marcada por uma série de contribuicdes
significativas da Igreja Catdlica, que desempenhou um papel crucial na promocéo da
inclusédo e na oferta de oportunidades educacionais para essa comunidade
marginalizada. Por meio de suas instituicdes religiosas e filantropicas, a Igreja Catdlica
foi pioneira no estabelecimento de escolas para surdos(as) e no desenvolvimento de

métodos educacionais adaptados as suas necessidades especificas.

Religiosos(as) como o monge beneditino espanhol Pedro Ponce de Ledn, no
século XVI, sdo frequentemente lembrados(as) por seus esforcos pioneiros em
ensinar pessoas surdas, utilizando métodos que incluiam a lingua de sinais. Esses
primeiros esfor¢cos demonstram um reconhecimento inicial da capacidade dos(as)
surdos(as) para a educacdo e comunicacdo, contrastando com as visGes
predominantes da época que muitas vezes viam a surdez como um sinal de

incapacidade ou castigo divino.

Avancando para o século XVIII, a figura do Abade Charles-Michel de I'Epée,
na Franca, € central. Ele foi o fundador da primeira escola publica para surdos(as), em
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Paris, conhecida como "Institut National de Jeunes Sourds de Paris", em 1760, e
desenvolveu um método educacional que ficou conhecido como "Método Francés de
Sinais" ou "Método de Sinais Naturais", que se baseava no uso de gestos e sinais
manuais para ensinar a lingua francesa aos(as) surdos(as), estabelecendo um
precedente para o reconhecimento da capacidade educacional desse grupo. Segundo
Strobel (2009, p. 22):

Todo o trabalho de abade L'Epée com os surdos dependia dos recursos
financeiros das familias dos surdos e das ajudas de caridades da sociedade.
Abade Charles Michel de L’Epée fundou a primeira escola publica para os
surdos “Instituto para Jovens Surdos e Mudos de Paris” e treinou indmeros
professores para surdos. O abade Charles Michel de L’Epée publicou sobre o
ensino dos surdos e mudos por meio de sinais metddicos: “A verdadeira
maneira de instruir os surdos-mudos”, o abade colocou as regras sintaticas e
também o alfabeto manual inventado pelo Pablo Bonnet e esta obra foi mais
tarde completada com a teoria pelo abade Roch-Ambroise Sicard.

Assim, as contribuicdes mais importantes de abade L’Epée foi reconhecer e
promover a lingua de sinais como uma lingua natural e legitima dos(as) surdos(as), em
oposi¢cao as préaticas predominantes da época, que muitas vezes tentavam ensinar 0s
surdos(as) a falar e a ler os labios. Seu método revolucionario de educacédo
proporcionou uma abordagem mais eficaz e inclusiva para a instrucdo dos(as)
surdos(as), permitindo-lhes comunicarem-se e adquirirem conhecimento de maneira

mais eficiente.

Além de suas realizacdes educacionais, Abée L'Epée foi um defensor dos
direitos dos(as) surdos(as) e um pioneiro no reconhecimento da necessidade de
proporcionar educacéo acessivel e igualdade de oportunidades para essa comunidade.
Seu trabalho teve um impacto duradouro no campo da educacdo dos surdos(as) e €
reconhecido internacionalmente como um marco na histéria da inclusdo e da

comunicacao dos(as) surdos(as).

Outra personalidade influente foi Thomas Hopkins Gallaudet, que, no inicio
do século XIX, levou as metodologias de ensino de surdos(as) da Europa para o0s
Estados Unidos, resultando na criacdo da primeira escola para surdos na América, a
Escola Americana para Surdos, em Connecticut. A colaboracdo de Gallaudet com
Laurent Clerc, um educador surdo francés, foi relevante para a introducdo da Lingua de
Sinais Americana (ASL) e estabeleceu as bases para a educagdo de surdos(as) nos

Estados Unidos.
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A trajetoria da educacédo e dos direitos dos(as) surdos(as) no Brasil, ao longo
dos séculos XIX e XX, reflete ndo apenas os avancgos institucionais, mas também os
desafios e lutas enfrentados por essa comunidade marginalizada. O periodo
compreendido entre o século XIX e a primeira metade do século XX foi caracterizado

por importantes marcos historicos na educagao e inclusao.

No século XIX, em meio as transformacbes sociais e politicas, foi
promulgada a Reforma Cortez Ferraz em 1854, estabelecendo a instrucdo primaria
obrigatoria e gratuita para a populacéo livre no Brasil. No entanto, essa reforma excluia
0s escravos e o0s doentes, evidenciando as lacunas na abrangéncia da educagéo.
Paralelamente, em 1855, Eduard Huet, imigrante francés e ex-aluno do Instituto de
Surdos de Paris, propds ao imperador D. Pedro Il a fundacdo de uma escola para
surdos, culminando na criacéo do Instituto Imperial de Surdos Mudos em 1857, no Rio
de Janeiro, hoje, “Instituto Nacional de Educagao de Surdos”— INES, marco histérico na

educacdo dos surdos no pais. De acordo com Strobel (2009, p. 24):

1855

Eduardo Huet, professor surdo com experiéncia de mestrado e cursos em
Paris, chega ao Brasil sob beneplacido do imperador D.Pedro Il, com a
intencdo de abrir uma escola para pessoas surdas.

1857

Foi fundada a primeira escola para surdos no Rio de Janeiro — Brasil, o
“Imperial Instituto dos Surdos-Mudos”, hoje, “Instituto Nacional de Educacao de
Surdos” INES, criada pela Lei n° 939 (ou 8397?) no dia 26 de setembro. Foi
nesta escola que surgiu, da mistura da lingua de sinais francesa com os
sistemas ja usados pelos surdos de varias regides do Brasil, a LIBRAS (Lingua
Brasileira de Sinais). Dezembro do mesmo ano, o Eduardo Huet apresentou ao
grupo de pessoas na presenca do imperador D.Pedro Il os resultados de seu
trabalho causando boa impresséao.

Durante esse periodo, observou-se uma tentativa de integracdo dos(as)
surdos(as) a sociedade, com a inclusdo do ensino religioso e da doutrina cristd no
curriculo do Instituto Imperial de Surdos(as) Mudos(as). No entanto, em 1881, a lingua
de sinais foi proibida no Instituto e em todo o territério brasileiro, refletindo uma politica
de oralizacdo forcada que perdurou por décadas. A proibicdo da lingua de sinais foi

determinada no Congresso de Mildo, em 1880, conforme afirma Strobel (2009, p. 33):

Em 6 até 11 de setembro de 1880, houve um congresso internacional de
educadores surdos em cidade de Mil&o na Italia. Neste congresso, foi feita uma
votacao proibindo oficialmente a lingua dos sinais na educacao de surdos. Este
congresso foi organizado, patrocinado e conduzido por muitos especialistas
ouvintistas, todos defensores do oralismo puro. Do total de 164 delegados, 56
eram oralistas franceses e 66 eram oralistas italianos; assim, havia 74% de
oralistas da Franca e da ltalia. Alexander Grahan Bell teve grande influéncia
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neste congresso. Os Unicos paises contra a proibicdo eram os Estados Unidos
e Gra-Bretanha, havia professores surdos também, mas as suas ,vozes" nao
foram ouvidas e excluidas de seus direitos de votarem.

Na primeira metade do século XX, surgiram iniciativas significativas na
educacdo e evangelizacdo dos(as) surdos(as). Em 1931, ocorreu a primeira reuniao
para a organizacdo da Associacao Brasileira de Surdos, evidenciando a mobilizacdo e

a busca por representatividade dessa comunidade.

Em 1951, foi fundado o Instituto Domingos Savio para Surdos, acompanhado
pela ordenacdo do primeiro padre surdo do Brasil, Vicente Bournier, destacando a
importancia da lideranga surda na comunidade religiosa. A década de 1950 foi marcada
pela fundacdo de diversas associacdes de surdos em diferentes estados brasileiros,

demonstrando a crescente organizacdo e conscientizacao dessa comunidade.

No entanto, a proibicdo da lingua de sinais e a predominancia de
professores(as) ouvintes no ensino dos(as) surdos(as) persistiram, evidenciando a
necessidade de uma abordagem mais inclusiva e respeitosa da diversidade linguistica
e cultural dos(as) surdos(as). Na década de 1970, surgiram importantes iniciativas na
area educacional e de defesa dos direitos dos(as) surdos(as). Destaca-se a realizacéo
do primeiro Encontro de Ensino Religioso para Surdos, em 1975; a criagcdo da
Federacédo Brasileira de Surdos, em 1976, sob a presidéncia do padre surdo Vicente P.
Bournier; a fundacdo do Centro Suvag de Pernambuco, em 1977; a publicacdo do
primeiro dicionario de Lingua de Sinais no Brasil, em 1978; e a chegada da irma
Virginia Maria Barry ao Recife que sabia a Lingua de Sinais Americana - ASL,
convidada por D. Helder; representaram avancos significativos na promoc¢ao da cultura

e identidade surda.

A década de 1980 foi marcada pelo surgimento de associacdes de surdos
em diversos estados brasileiros, incluindo a Associagéo de Surdos de Pernambuco, em
1984. A fundacdo da Confederacdo Brasileira de Desportos Surdos, em 1985, a
fundacédo da escolinha da Associagao de Surdos de Pernambuco — ASSPE, em 1986,
com Virginia Barry ensinando religido, André Antdnio ensinando Educacéo Fisica, a
americana Wanda Roher ensinando outras disciplinas e César Augusto ensinando

Libras.

Strobel (2009, p. 36), porém, destaca as ambivaléncias dessa historia. Por
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um lado, a Igreja contribuiu para o reconhecimento inicial dos direitos educacionais dos
surdos. Por outro lado, a énfase na oralidade, especialmente durante o Congresso de
Mildo, de 1880, que teve forte influéncia catdlica, levou a supresséo da lingua de sinais
em muitas escolas para surdos(as) em todo o mundo, incluindo o Brasil. Essa fase da
educacdo de surdos(as) é frequentemente vista como um periodo de "opressdo
linguistica”, que impactou negativamente a cultura surda e a identidade de muitos

individuos com deficiéncia auditiva.

Essas reflexbes trazem uma discusdo sobre a complexidade das
contribuicbes da Igreja Catdlica para a educacdo de surdos(as). Existe o
reconhecimento dos esforgos iniciais, que abriram caminhos para a educacdo das
pessoas com dificiencia auditiva, mas também a critica em relacdo as praticas que
marginalizaram a lingua de sinais e, por extensdo, a cultura surda. Sua perspectiva
enfatizaria a importancia de uma abordagem educacional que valorize a lingua de
sinais e a identidade surda, refletindo o movimento contemporaneo em direcdo a uma

educacéo mais inclusiva e bilingue para surdos(as).

4. UM BREVE HISTORICO DOS MARCOS LEGAIS NO AMBITO EDUCACIONAL
DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA

Para analisar o contexto histérico educacional dos(as) estudantes com
deficiéncia auditiva na década de 1980 ¢é fundamental compreendermos as
mobilizacdes e as conquistas pelas garantias constitucionais de igualdade de direitos.
Os paradigmas educacionais desafiam compreender as caracteristicas sociais de um
periodo historico, tendo como balizador as mobilizagdo das comunidades surdas,

inclusive no ambito escolar.

A primeira Carta Magna do Brasil, a “Constituicdo Politica do Império do
Brazil”, outorgada pelo primeiro Imperador D. Pedro |, em marco de 1824, operava de
forma excludente quando, no inciso | do artigo 8°, taxativamente, excluiu os direitos
politicos das pessoas com deficiéncia fisica, inclusive equiparando-as aqueles com a
reputacdo degenerada, incapacidade moral, ou, de forma temporéaria, com sentenca

condenatodria ou degredado.
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“Art. 8. Suspende-so o exercicio dos Direitos Politicos

I. Por incapacidade physica, ou moral.

Il. Por Sentenca condemnatoria a prisdo, ou degredo, emquanto duraremos
seus effeitos.” (BRASIL, 1824)

Destacamos o Congresso de Mildo, em 1880, no qual ocorreu uma
conferéncia internacional de educadores(as) de surdos(as) declarando a educacao
oralista superior a de “lingua gestual” e aprovou uma resolucao proibindo o uso da
“‘lingua gestual” nas escolas. Assim, observamos o cerceamento ao direito a aprender,
através da imposicdo da oralizacdo, ndo aceitando o ensino com o uso de “gestos”
padronizados que, mais tarde, seriam caracterizados como sinais, 0s quais compdem a

lingua primordial para os(as) surdos(as).

De acordo com Ribeiro (2020, p. 78), esse evento impactou fortemente na
histéria da educacdo de pessoas surdas, uma vez que houve a nega¢do do uso
natural de linguas de sinais e, em virtude desse fato, projetos de politicas e leis foram
direcionados para o processo de oralizagcdo. Com base nessa orientacdo, a formacao
educativa de pessoas surdas passou a focar no processo de normalizacdo na métrica

do ouvir/falar com a adaptacao das técnicas da leitura orofacial/oralizacao.

Vasconcelos (2018, p. 43) relatou que, dentre das conquistas no Brasil, a
partir do final do século XIX, a fundag&o do Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, e
do Instituto Nacional de Educacgéo de Surdos — INES, ambos no Rio de Janeiro, criado
por D. Pedro Il, em 1857. Representando, assim, conquistas praticas para o avanco

no atendimento as pessoas com deficiéncia.

Ainda, de acordo com o Vasconcelos (2018, p. 43):

Jannuzzi (2012), Mazzotta (2005) e Ferreira (1995) afirmam que, em meados
do século XVIII e inicio do século XIX, as pessoas com deficiéncia ainda
estavam isoladas da sociedade, inicialmente nas igrejas e, mais tarde, em
asilos ou albergues. Mendes (2010, p. 93) acrescenta que o marco histérico da
educacao especial no Brasil se deu no final do século XIX, com a fundacéo do
Instituto dos Meninos Cegos, no Rio de Janeiro, em 1854, sob a direcdo de
Benjamin Constant, e do atual Instituto Nacional de Educagdo de Surdos
(INES), também no Rio de Janeiro,criado por D. Pedro Il, em 1857.

Essas conquistas nao refletiram efetivamente nas leis brasileiras, pois, apos
67 anos da primeira Carta Magna, a promulgacdo da segunda Constituicdo no Brasil
Republica, em fevereiro de 1891, ampliou de forma severa as limitacdes das pessoas

com deficiéncia, na alinea “a” do paragrafo primeiro do artigo 71, ao suspender 0s
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direitos de cidadao brasileiro por incapacidade fisica ou moral, configurando uma total

exclusao.

A Constituicdo de julho de 1934, promulgada no Governo de Getulio Vargas,
estabelecia na alinea “a” do artigo 110 a suspensao dos direitos politicos por
incapacidade civil absoluta, ou seja, as pessoas eram consideradas absolutamente
incapazes de exercer pessoalmente os atos da vida civil, dentre elas as pessoas com
deficiéncia. Além do mais, na alinea “b” do artigo 138, incumbia a Unido, aos Estados e
aos Municipios estimular a educacdo eugénica, corroborando com os ideais nazistas,

pois visava a exclusdo de modo hediondo.

Art 110 - Suspendem-se os direitos politicos:
a) porincapacidade civil absoluta;

Art 138 - Incumbe a Uniéo, aos Estados e aos Municipios, nos termos dasleis
respectivas:
b) estimular a educacgéo eugénica. (BRASIL, 1934)

A publicacdo da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948),
estabeleceu o direito de todos(as) a educacédo publica e gratuita, bem como promoveu
0 respeito aos direitos e liberdades de todos os individuos. De acordo com Santos
(2015, p. 543), “essas ideias, reforcadas pelo movimento mundial de integracdo de
pessoas com deficiéncia, defendiam oportunidades educacionais e sociais iguais para
todos, contribuindo fortemente para a criacdo dos servicos de educacdo especial e

classes especiais em escolas publicas no Brasil”.

O artigo 172 da Constituicdo Federal de 1946 estabelecia que “cada sistema
de ensino terd obrigatoriamente servicos de assisténcia educacional que assegurem
aos alunos necessitados condicfes de eficiéncia escolar” (BRASIL, 1946). Assim, na
década de 1950, houve o surgimento de algumas instituicbes pioneiras em
Pernambuco, como a Escola Pestalozzi, em Recife, buscando oferecer educacao para
criancas com deficiéncia intelectual. Essas iniciativas, embora isoladas, representaram

0S primeiros passos para a criacdo de espacos educacionais voltados a esse publico.

Em 1961, foi estabelecida a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (Lei n® 4.024/1961) (BRASIL, 1961), que, segundo Vasconcelos (2018, p. 46),
com essa lei, a crianca com deficiéncia passou a ter direito a uma educacdo voltada as

suas necessidades. Nesse contexto, houve um consideravel aumento no nimero de
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instituicdes privadas filantropicas. A educacdo das pessoas com deficiéncia, definidas
legalmente como excepcionais, passou entdo a fazer parte do sistema geral de

educacao, explicitada nos artigos 88 e 89 da citada Lei.

Art. 88. A educacao de excepcionais, deve, no que for possivel, enquadrar-se
no sistema geral de educacao, a fim de integra-los na comunidade.

Art. 89. Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos estaduais
de educacéo, e relativa & educacdo de excepcionais, receberd dos poderes
publicos tratamento especial mediante bolsas de estudo, empréstimos e
subvencdes.

Na Constituicdo subsequente, em 1967, o artigo 168, estabeleceu a
educacao como direito de todos(as), podendo ser ministrada no lar e na escola para
assegurar a igualdade de oportunidades, entretanto, com uma repeticdo nos dizeres no
§ 2° do artigo 169 em relacao ao artigo 172 da Constituicdo de 1946, evidenciando a
falta de ampliacdo nas conquistas das pessoas com deficiéncia, pois a utilizacdo do
termo “alunos(as) necessitados(as)” corroborava com uma ideia vaga, uma auséncia de

especificidades.

Destacando que, a Carta Marga de 1967 foi instituida durante o periodo da
Ditadura Civil-Militar. Embora n&o tenha abordado especificamente a educacédo
especial, algumas disposi¢cdes relacionadas ao direito a educacdo podem ser
destacadas. Durante o regime militar, a legislacdo educacional priorizava a
homogeneizagéo e a disciplina, resultando em um sistema de ensino ndo amparando

os(as) estudantes com deficiéncia.

O regime militar, vigorando no Brasil entre 1964 e 1985, foi marcado por
um periodo em que a educacdo especial ndo foi contemplada de maneira ampla
na legislacdo e nas politicas educacionais, pois era marginalizada, bem como a
atuacdo pedagogica para atender as necessidades das pessoas com deficiéncia no

sistema educacional regular era pouco discutida e implementada.

Havia uma visdo segregadora, sendo comum a pratica de encaminhar as
criancas com deficiéncia para escolas especiais, afastando-as do convivio com
estudantes ditos 'normais’. No entanto, sendo importante mencionar que, apesar das
limitacbes e desafios enfrentados pela educacdo especial durante o periodo da
Constituicdo de 1967, movimentos sociais e mobilizacdes por inclusdo comecavam a

ser fortalecidos naquele contexto.
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A mobilizacao popular resultou na Lei n°® 5.692, de agosto de 1971, fixando
as diretrizes e bases para o ensino do entdo 1° e 2° graus, a qual estabeleceu, no
artigo 9°, que “os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, ou que se
encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados deveréo receber tratamento especial, de acordo com as normas fixadas

pelos competentes Conselhos de Educacgao”.

Em Pernambuco, observamos, também, avancos no atendimento as
pessoas com deficiéncia auditiva, com a criacdo, em 1976, do Centro SUVAG, apesar
de defender a oralidade para os(as) surdos(as). Durante dez anos, funcionou seguindo
o principio da oralizagdo. Posteriormente, ao constatarem que a escola também
marginalizava o(a) surdo(a) no momento com 0 ensino somente para a oralizacéo,
acentuando ainda mais a defasagem cognitiva em relacdo ao(a) aluno(a) ouvinte,
comecaram a tratar de comunicacdo total, lingua de sinais e escolarizacdo em

classes especiais. (Centro SUVAG de Pernambuco, 2011).

A defesa do principio da oralizacdo fez com que o(a) tradutor(a) ou
intérprete de lingua de sinais fosse considerado um profissional “clandestino”, pois, no
Brasil, apenas aceitavam o oralismo como método de ensino para a educacdo de
pessoas com deficiéncia auditiva. Havia o entendimento de proibicdo na utilizacédo
de sinais para se comunicarem, assim, as pessoas surdas eram educadas com
tratamentos audiofénicos para aprenderem a usar a lingua oral, pois era uma exigéncia

usar a Lingua Portuguesa como lingua materna (SANTOS, 2012, p. 3).

No final da segunda metade do século XX, com o declinio do governo
ditatorial, houve uma grande movimentacdo social e politica na busca da
redemocratizacdo e, concomitantemente, ocorreu uma grande efervescéncia de
movimentos sociais, inclusive o relacionado as pessoas com deficiéncia. De acordo
com Cardozo (2017, p. 1), em 1987, ocorreu a Assembleia Constituinte Nacional e, em
1988, varias das associacdes vinculadas aos direitos das pessoas com deficiéncia
indicaram tematicas pertinentes as suas especificidades e a particularidades de cada

territério para inclusdo no texto da Constituicdo Federal de 1988.

A promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, conhecida como a
Constituicao Cidada, representou um avanco aos direitos individuais e coletivos.

Segundo Ribeiro (2020, p. 22), essa concedeu a Unido a capacidade para legislar
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sobre as diretrizes e bases da educacdo nacional, impactando, contundentemente,

nos principios norteadores para o entendimento de uma educacao universal.

O inciso Il do § 1° do artigo 227 da Constituicdo Federal de 1988
estabelece como dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a educacéao
através da criagdo de programas de atendimento especializado para pessoa
“portadora de deficiéncia”.

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentacéo, a educacao, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade,
ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitéria, além de coloca-
los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminagdo, exploracdo, violéncia,
crueldade e opresséao.

§ 1° O Estado promovera programas de assisténcia integral & satde da crianga,
do adolescente e do jovem, admitida a participacdo de entidades n&o
governamentais, mediante politicas especificas e obedecendo aos seguintes
preceitos:

Il - criagdo de programas de prevencdo e atendimento especializado para as
pessoas portadoras de deficiéncia fisica, sensorial ou mental, bemcomo de
integracdo social do adolescente e do jovem portador de deficiéncia, mediante
0 treinamento para o trabalho e a convivéncia, e a facilitacdo do acesso aos
bens e servicos coletivos, com a eliminacdo de obstaculos arquitetonicos e de
todas as formas de discriminacdo. (Redacdo da Emenda Constitucional n°® 65,
de 2010)

Em 1994, foi elaborado um documento na Conferéncia Mundial sobre
Educacdo Especial, em Salamanca, na Espanha, propondo Principios, Politicas e
Praticas para as acdes educativas especiais com representantes de 88 governos e 25
organizacdes internacionais em assembleia, reafirmando o compromisso da
necessidade e urgéncia no atendimento a educagao para as criangas, jovens e adultos

com necessidades educacionais especiais no sistema regular de ensino.

De acordo com Ataide (2016, p. 4), a conferéncia trouxe novos objetivos
para prover diretrizes bésicas na formulacdo e reforma de politicas e sistemas
educacionais, de acordo com o movimento de inclusdo social. Até os dias atuais, esse
documento é considerado mundialmente um dos mais importantes movimentos de

inclusdo social.

A énfase na inclusdo social aponta para uma mudanca paradigmatica na
maneira como as necessidades educacionais sdo compreendidas e atendidas. Isso
implica uma transicdo de sistemas que segregam ou marginalizam com base em
diferencas para sistemas que acolhem a diversidade como uma parte integral da
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experiéncia educacional. A inclusédo efetiva requer ndo apenas ajustes nos curriculos
e meétodos de ensino, mas também uma mudanca nas atitudes, na cultura escolar e
nas politicas institucionais, para garantir que todos(as) os(as) alunos(as) tenham
acesso equitativo as oportunidades de aprendizado.

O reconhecimento global do documento e dos objetivos estabelecidos pela
conferéncia enfatiza a universalidade dos desafios enfrentados na busca pela incluséo
educacional e social. Isso sugere que as diretrizes e préaticas desenvolvidas séo
aplicaveis em diversos contextos culturais e politicos, oferecendo um quadro de
referéncia para paises em todo o mundo na reforma de seus proprios sistemas

educacionais em direcdo a maior incluséo.

Além disso, o0 legado duradouro desse movimento de inclusdo social
destaca a importancia de documentos e declaracdes resultantes de conferéncias
internacionais como catalisadores para a mudanca. Eles servem ndo apenas como
um chamado a acdo, mas também como uma fonte de inspiracdo e um ponto de

referéncia para avaliar o progresso em dire¢édo aos ideais de equidade e inclusao.

Ataide (2016, p. 6), ressalta o papel significativo que conferéncias
internacionais e seus resultados podem desempenhar na moldagem das politicas e
praticas educacionais na ado¢cao de objetivos orientados para a inclusdo social. O que
possibilita um compromisso coletivo com a criagdo de sistemas educacionais mais

acessiveis, equitativos e acolhedores para todos os membros da sociedade.

Para Ribeiro (2020, p. 84), o documento de Salamanca com as orientacfes
da ONU (Organizacao das Nacdes Unidas) apresentou avangos educacionais, uma vez
que passamos a desfrutar do entendimento da inclusdo como uma consequéncia para
defender a compreensdao de uma escola para todos(as), independente da

singularidade.

A Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional (LDBEN), instituida pela

Lei n° 9.394, em dezembro de 1996, reformulou alguns conceitos importantes
referentes ao ensino da pessoa com deficiéncia, mesmo depois, com as atualizacdes.
Ressaltando os conceitos de escola especial caracterizada como modalidade de
ensino, assim com o termo “educandos portadores de necessidades especiais” para
‘educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
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habilidades ou superdotacao”.

O capitulo V da LDBEN ¢é dedicado a Educacdo Especial com trés artigos
sobre a natureza do atendimento especializado. De acordo com Ferreira (1998, p. 7),
com a lei reservando um capitulo exclusivo para a educagdo especial, parece
relevante para uma area tdo pouco contemplada, historicamente, no conjunto das
politicas publicas brasileiras. O relativo destaque recebido reafirma o direito & educacao

publica e gratuita, das pessoas com deficiéncia, condutas tipicas e altas habilidades.

O artigo 58 da LDBEN caracteriza a educacao especial como modalidade de
educacao escolar, prevista, nos paragrafos 1° e 2°, a existéncia de apoio especializado
no ensino regular e servicos especiais separados, quando nao for possivel a
integracéo, e a oferta da educacédo especial na educacéao infantil. O artigo 59 aponta as
providéncias ou apoios, de ordem escolar ou de assisténcia, que os sistemas de ensino
deverdo assegurar aos(as) estudantes. E, por fim, o artigo 60 prevé o estabelecimento
de critérios de caracterizacdo das instituicdes privadas de educacao especial, através
dos 6rgaos normativos dos sistemas de ensino, para o recebimento de apoio técnico e
financeiro publico; ao mesmo tempo reafirma, em paragrafo Unico, a preferéncia pela

ampliacdo do atendimento no ensino regular publico.

Especificamente sobre os direitos das pessoas surdas no Brasil, somente
no inicio do século XXI, através da Lei 10.436, de abril de 2002, a Libras (Lingua
Brasileira de Sinais) tornou-se reconhecida como instrumento legal de comunicacéo e
expressdo, garantindo a formalizacdo da lingua como meio essencial para a
comunicacao e aprendizagem, sendo, apenas, regulamentada através do Decreto n°
5.626, de dezembro de 2005. Ressaltando que historicamente havia uma cultura da
oralizacdo, ou seja, um entendimento de proibicdo da utilizacdo de sinais para

comunicacao pelas pessoas com deficiéncia auditiva.

Ribeiro (2020, p. 85) afirmou:

Com o contexto apresentado, notamos que muitas sdo as falas de professores
gque dizem ndo saber ou ndo poder ensinar alunos surdos por conta da barreira
comunicacional (portugués X LIBRAS). Contudo, lembramos que o espago
escolar acaba sendo o reflexo da difusdo e manutencdo de preconceitos
apresentados como barreiras, muitas delas nas atitudes, com o manto do
tradicional argumento falacioso: “E melhor para a pessoa com deficiéncia que
estude com seus pares”. Esse argumento desencadeia outras barreiras
atitudinais e é com esse pensamento perigoso que vemos a reproducdo de
discursos que dizem que alunos com deficiéncia ndo deveriam estar em
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“escolas regulares” e/ou, com muita frequéncia, se repete o “mantra” de
professores quedizem: “Nao tive formacao para esse tipo de aluno”. (RIBEIRO,
2020, p. 85)

A Lingua de Sinais é a lingua das pessoas surdas, sendo fundamental para
o reconhecimento em todas as esferas, dentre as quais destacamos a sociolinguistica,
a educacional, a cultural, entre outras (SILVA, 2016, p. 34). E pautadana dimens&o
espacial, com estruturas semantica, sintatica e gramatical completas, apesar de

essencialmente distintas das linguas escritas e faladas (SACKS, 2010, p. 50).

A Libras interfere diretamente na vida das pessoas com deficiéncia auditiva,
pois minimiza as dificuldades de aprendizagem com um direcionamento pedagdgico

para ser a primeira lingua, a lingua materna.

Ao enfatizar a dimenséo espacial da Lingua de Sinais, ha o reconhecimento
da singularidade dessa forma de comunicacdo, que se utiliza do espaco e do
movimento como elementos centrais na construcao de significado, diferentemente das
linguas orais que dependem do som. Essa distincdo é fundamental para a
compreensao da Lingua de Sinais ndo como um mero substituto das linguas orais,

mas como um sistema linguistico Unico e autbnomo.

A mencédo de que a Libras pode minimizar as dificuldades de aprendizagem
para pessoas com deficiéncia auditiva aponta para a relevancia pedagodgica da Lingua
de Sinais. Ao ser tratada como a primeira lingua ou lingua materna para individuos
surdos, a Libras facilita o acesso ao conhecimento e a educacéo, promovendo uma
inclusdo mais efetiva no ambiente educacional. Isso implica na necessidade de
politicas educacionais e praticas pedagogicas que reconhecam e incorporem a Libras
como elemento central no processo de ensino-aprendizagem de alunos(as)

surdos(as).

Ademais, a inclusdo da Libras como parte integrante da educacao de
surdos(as) tem implica¢des significativas além do ambito académico, influenciando
positivamente a integracdo social e a autoestima dos individuos surdos. Ao
proporcionar um meio de comunicacdo eficaz e natural para os(as) surdos(as), a
Libras permite uma expressao mais plena e auténtica, reforgando a identidade surda e

promovendo uma maior conscientizacdo e valorizagéo da cultura surda na sociedade.
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A essencialidade da Lingua de Sinais na vida das pessoas surdas enfatiza
seu papel fundamental ndo apenas como ferramenta de comunicacdo, mas também
como elemento chave na formacgao da identidade cultural, na incluséo educacional e na
integracdo social dos(as) surdos(as). Reconhecer e valorizar a Lingua de Sinais €,

portanto, um passo crucial para a promoc¢éo de uma sociedade inclusiva e acessivel.

Outro avanco assertivo foi a instituicdo do Plano Nacional de Educacéo
(PNE), instituido pela Lei n° 13.005/2014 determinando diretrizes, metas e estratégias
para a politica educacional, no periodo de 2014 a 2024, dentre as quais, estabeleceu,
no inciso Il do paragrafo 1° do artigo 8° que os estados, o Distrito Federal e os
municipios elaborem os correspondentes planos de educacédo, garantindo estratégias
para garantir o atendimento das necessidades especificas na educacdo especial,

assegurado o sistema educacional inclusivo em todos os niveis, etapas e modalidades.

Sdo 20 metas estabelecidas no PNE, para tanto a meta 04, com suas 19
estratégias, detalha acbes para viabilizar politicas publicas assertivas quanto ao(a)

estudante com deficiéncia.

META 4 - Universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, o acesso a educacdo basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de
sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes,
escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados. (BRASIL, 2014)

A inclus@o na rede regular de ensino é uma declaragdo poderosa sobre a
visdo de educacdo no pais, que visa ndo apenas educar, mas também socializar
estudantes com deficiéncia em um ambiente diversificado. A mencédo a "salas de
recursos multifuncionais, classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou
conveniados" indica um reconhecimento da necessidade de flexibilidade e adaptacéo
no sistema educacional para atender a essas diversas especificidades, permitindo que
todos(as) os(as) estudantes tenham acesso a um ambiente de aprendizagem que

favorecga seu desenvolvimento integral.

A implementacdo dessa meta envolve desafios significativos, incluindo a

formacdo e capacitagdo de professores(as), a adaptacdo de curriculos, a
disponibilizagdo de recursos didaticos e tecnologicos adequados e a criagdo de um
ambiente escolar acolhedor e adaptativo. Além disso, requer uma colaboracao efetiva
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entre escolas, familias e outros servicos de apoio para garantir uma abordagem

holistica e integrada a educacéo desses estudantes.

A importancia da meta 4 no PNE transcende a mera inclusdo educacional;
ela envolve os direitos humanos, assegurando que todos(as) os(as) estudantes,
independentemente de suas especificidades, tenham a oportunidade de aprender,
crescer e participar plenamente da sociedade. A realizagdo dessa meta é um
indicativo do progresso de uma nacdo em direcdo a uma sociedade mais justa,

equitativa e inclusiva.

A Meta 4 é um lembrete poderoso da responsabilidade compartilhada de
criar um sistema educacional que reconheca e valorize a diversidade humana,
promovendo a incluséo e a igualdade de oportunidades. Seu sucesso depende né&o
apenas de politicas e praticas educacionais eficazes, mas também de uma mudanca
cultural em direcdo a aceitacdo e valorizacdo das diferencas como aspectos

enriguecedores da experiéncia educacional coletiva.

Para reforcar as conquistas das pessoas com deficiéncia, foi instituida, ainda
gue tardiamente, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia), Lei n°® 13.146, em julho de 2015, constituindo mais uma
aquisicao importante em busca da legalidade e da igualdade de condi¢cbes. Entretanto,
a mudanca de uma cultura na qual a rejeicdo e a exclusao das pessoas com deficiéncia
ainda é muito latente, a regulamentacao nao significa, na pratica, o respeito aos direitos

fundamentais com a garantia a inclusao.

Dentre as especificidades estabelecidas no Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, foi destacada a importancia da definicdo do conceito de pessoa com
deficiéncia no artigo 2°, para uniformizar os parametros de definicdo atendendo as
diversas demandas, inclusive juridica, que muitas vezes esbarrava na indecisdo ou na
discricionariedade do poder publico. Assim como o artigo 4°, que determina o principio

da igualdade, excluindo qualguer forma de discriminacgao.

Art. 2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em
interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e
efetiva na sociedade em igualdade de condi¢cdes com as demais pessoas.

Art. 4° Toda pessoa com deficiéncia tem direito a igualdade de oportunidades
com as demais pessoas e néo sofrer4 nenhuma espécie de discriminagéo.
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Em dezembro de 2017, a BNCC foi homologada pelo Ministro da Educacao
e resultou em um processo histérico a respeito da definicdo de um curriculo nacional
unificado para a educacdo no pais, embora com muitas criticas de estudiosos(as) da
Educacao.

A BNCC e os curriculos propdem papéis complementares para assegurar as
aprendizagens essenciais definidas para cada etapa na Educacdo Basica, atendendo
as especificidades, as diferentes modalidades de ensino (Educacdo Especial,
Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo do Campo, Educacédo Escolar Indigena,
Educacao Escolar Quilombola, Educacéo a Distancia), adequando a realidade local e
considerando a autonomia dos sistemas ou das redes de ensino e das instituicoes

escolares, como também o contexto e as caracteristicas dos(as) estudantes.

Ao explicitar a area das Ciéncias Humanas na BNCC, especificamente a
Historia, ressaltamos a importancia do individuo desenvolver conhecimentos como a
capacidade de comunicacdo e dialogos, instrumento necessario para 0 respeito a
pluralidade sociocultural e politica, bem como o enfrentamento de circunstancias
marcadas pela tenséo e pelos conflitos (BRASIL, 2018), 0 que sao essenciais para o

enfretamento das desigualdades sociais.

A BNCC retrata, ainda, a importancia da construgdo do conhecimento
histérico como ferramenta para elaboracdo de argumentos, possibilitando que o
sujeito enfrente os problemas e proponha solucbes com vistas a superacao das
contradi¢gdes politicas, econdmicas e sociais do mundo onde vivemos (BRASIL, 2018).
Fortalecendo ainda mais a necessidade de entender a historia de desbravamento a
partir do protagonismo de uma professora no Municipio do Cabo de Santo Agostinho

na inclusdo educacional e social.

A BNCC expoe:

As guestfes que nos levam a pensar a Histéria como um saber necessariopara
a formacdo das criancas e jovens na escola sao as originarias do tempo
presente. O passado que deve impulsionar a dindmica do ensino-
aprendizagem no Ensino Fundamental € aquele que dialoga com o tempo
atual. Depois, alarga-se ainda mais em dire¢cdo a outros povos, com Seus usos
e costumes especificos. Por fim, parte-se para o mundo, sempre em movimento
e transformacgdo. Em meio a inUmeras combina¢fes dessas variaveis — do Eu,
do Outro e do No6s —, inseridas em tempos e espacos especificos, individuos
produzem saberes que 0s tornam mais aptos para enfrentar situacdes
marcadas pelo conflito ou pela conciliacdo (BRASIL, 2018).
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A BNCC infere que o ensino de Historia deve ser relevante e engajador,
refletindo sobre como os eventos historicos influenciam e moldam as questfes atuais.
Isso implica um ensino de Histéria que ndo se limita a memorizacdo de datas e
eventos, mas que promove uma compreensao profunda das causas e consequéncias

dos acontecimentos, bem como de suas interconexdes com o0 presente.

Assim, a partir da constituicdo da BNCC, obtemos somente no inicio do
século XXI a formalizacéo, através de um curriculo nacional escolar unificado. Nesse
documento, temos a concepgao historica da existéncia do “Eu”, ou seja, um individuo
consciente de si em busca de sua capacidade de administrar a sua vontade de maneira
autdbnoma, da existéncia de um “Outro”, um sujeito integrante de um grupo familiar, de
uma comunidade e de um corpo social, integrado e integrante de uma dinamica social
(BRASIL, 2018).

A progressao de estudo do "Eu" para o "Outro" e, amplia-se ainda, para o
"NOs", pois sugere uma abordagem pedagdgica que comeca com a realidade imediata
do(a) aluno(a), expandindo-se gradualmente para incluir perspectivas e contextos
mais amplos. Isso estd em harmonia com os objetivos da BNCC de desenvolver a
empatia, o respeito pela diversidade e a compreensao intercultural, reconhecendo a

importancia de se conhecer a historia e a cultura de diferentes povos e comunidades.

Além disso, destaca-se a dindmica do ensino-aprendizagem como um
processo influenciado por "iniumeras combinac¢des dessas variaveis — do Eu, do Outro
e do NOs —, inseridas em tempos e espacos especificos". Essa énfase na interacéo
entre diferentes perspectivas e contextos reflete o objetivo da BNCC de promover uma
educacdo que prepare os(as) alunos(as) para "enfrentar situaces marcadas pelo
conflito ou pela conciliacdo”. Isso implica o desenvolvimento de habilidades criticas e
reflexivas, permitindo que os(as) estudantes analisem, questionem e compreendam as
diversas dimensfes dos eventos historicos e suas implicacdes para a sociedade

contemporanea.

Os principios da BNCC estdo alinhados com a busca por uma educacéo
histérica que ndo apenas informe os(as) estudantes sobre o passado, mas também
os(as) engaje ativamente na analise critica de como a Historia influencia e é
influenciada pelas realidades do presente. Ao fazer isso, a BNCC visa equipar os(as)

estudantes com o conhecimento, as habilidades e as atitudes necessarias para
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navegar e contribuir positivamente para um mundo em constante mudanca e

interconectado.

Exemplificando, destacamos que possibilitar o ensino de Histéria para
surdos(as) no ensino fundamental, Médio e EJA permite que esses(as) estudantes
tenham acesso ao conhecimento histérico e compreendam 0s processos e eventos que
moldaram o mundo em que vivem. Isso inclui ndo apenas a historia global e nacional,
mas também a sua realidade, a histéria das comunidades surdas e a luta pelos direitos
dos(as) surdos(as), que € uma parte crucial da sua identidade cultural e social. O
conhecimento histérico contribui para o senso de pertencimento e ajuda a construir

uma ponte entre a comunidade surda e a sociedade mais ampla.

7

Assim, o0 ensino de Histéria é uma ferramenta poderosa para o
desenvolvimento da identidade surda, oferecendo aos(as) alunos(as) surdos(as)
modelos de papel histéricos com os quais eles(as) podem se identificar. Ao aprender
sobre figuras importantes na historia dos(as) surdos(as), movimentos sociais e
conquistas culturais, os(as) estudantes surdos(as) podem desenvolver um senso de
orgulho e pertencimento a sua comunidade. Isso é especialmente importante em um
contexto educacional no qual os(as) surdos(as) frequentemente se encontram em

ambientes majoritariamente ouvintes.

Entender a Historia € essencial para a formacdo de cidadaos(as)
conscientes e participativos(as). Para os(as) alunos(as) surdos(as), isso inclui
compreender seus direitos e responsabilidades, bem como a histéria das lutas pelos
direitos dos(as) surdos(as). Esse conhecimento os capacita a se engajar ativamente na

advocacia e na participacao social, lutando pela inclusdo em todas as areas da vida.

Para efetivamente ensinar a alunos(as) surdos(as), € crucial adotar
estratégias pedagodgicas que considerem as especificidades da surdez. Isso envolve o
uso da Lingua de Sinais para a transmissao de conceitos histéricos e a adaptacédo de
materiais didaticos para torna-los acessiveis. Além disso, a incorporacao de tecnologias
assistivas e recursos visuais, como videos em Lingua de Sinais, mapas, cronogramas e
recriacbes historicas, pode enriquecer a experiéncia de aprendizagem e facilitar a

compreensao.

A importancia do ensino para pessoas surdas € um meio vital para promover
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inclusédo, construir identidade, fomentar a cidadania e garantir que os(as) surdos(as)
tenham as ferramentas necessarias para navegar e contribuir para o mundo. Para
alcancar esses objetivos, € essencial que os(as) educadores(as) estejam
preparados(as) para atender as necessidades especificas dos(as) alunos(as)
surdos(as), garantindo que o ensino seja tdo acessivel, relevante e enriquecedor para

eles(as) quanto para seus colegas ouvintes.

No ambito escolar, a partir da analise das normativas estabelecidas,
podemos historicamente identificar as etapas permeando a exclusdo total do
individuo que ndo estivesse enquadrado no padrdo aceitavel para ser educado,
passando pelos movimentos de segregacao escolar, em escolas ou salas especiais,
até culminar com tentativas de inclusdo social. (SASSAKI, 1997, p. 190). Assim,
observamos a existéncia de quatro etapas que foram ou sao vivenciadas nas escolas
esbarrando na premissa da equidade de direitos, quais sejam, a negligéncia, a

exclusdo também denominada de segregacéo, a integracao e, por fim, a incluséo.

A negligéncia esta relacionada ao abandono e a supresséo de necessidades
bésicas, que, segundo Meynckens-Fourez (2000), existem alguns  aspectos
impactantes no acompanhamento da pessoa com deficiéncia, determinantes para a
pratica da negligéncia, como: o nivel de informacdo da familia; a intensidade de
eventual sentimento de isolamento social; os cuidados adicionais necessarios; a
natureza irrealista de certas esperancas na modificacdo da excepcionalidade; a
dificuldade material que provoca; o grau de frustragdo nas aspiragfes parentais ou
fraternas; o estresse psicolégico provocado pela presenca da crianca com deficiéncia,

cujo crescimento € questionavel; a resignacéo e os sentimentos de vergonha e culpa.

Alguns dos fatores para negligéncia séo verificados desses os primordios da
humanidade, quando, por exemplo, as habilidades estavam diretamente relacionadas
com a sobrevivéncia, as pessoas com deficiéncia eram fadadas a morte ou
abandonadas. Muitos(as) foram esquecidos(as) nos manicomios, observando, em
alguns casos, a tentativa de escapar do julgamento social, por ser, muitas vezes,
disseminado pela Igreja Romana que era uma punicao divina a familia pelos pecados
cometidos, corroborando para o isolamento e a rotulagdo de impureza, por ter, na

linhagem hereditaria, uma pessoa com deficiéncia, gerando ainda mais temor.

Na fase da exclusdo, observamos a retirada dos direitos politicos e civis, ou
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seja, o Estado se eximia de garantir o direito a educacdo. Assim, a pessoa com
deficiéncia proveniente da classe mais rica financiava os proprios estudos nas poucas
instituicbes que se propunham a atendé-la ou através do ensino domiciliar,
aos(as) mais pobres era negado o direito a educacdo formal. A falta de politicas e
recursos direcionados a populagcdo mais pobre e, em especifico, as pessoas com

deficiéncia, refletindo a visao discriminatoria e segregacionista.

Segundo Dupin (2020), as pessoas com deficiéncia eram afastadas das
familias para serem atendidas ou educadas em instituicbes e escolas especiais,
criadas especificamente para esse fim. Contudo, apds severas criticas de profissionais
vinculados a area da Educacado Especial, na década de 1930, a deficiéncia passou a
ser vista como uma condicdo do ser humano, ndo impedindo o processo de
aprendizagem, apenas exigindo que ocorra de forma diferenciada, possibilitando a

incluséo dessas pessoas na sociedade.

Apesar dos termos de integracdo e a inclusdo serem em alguns casos
utilizados como sinénimos, quando relacionados aos atendimentos de estudantes com
deficiéncia possuem significados completamente diferentes, reforcando a necessidade

de elucidacao e discusséo sobre o tema.

Segundo Bernardes (2010, p.2), o principio da integracdo trata-se de um
processo para integrar o(a) aluno(a) a escola, gerando meios para o(a) estudante com
deficiéncia se integre gracas ao atendimento que lhe € oferecido; nesse modelo, ao em
vez de a escola ter que se adequar ao(a) discente,ele(ela) é que deve se adequara
escola. Provocando um sofrimento aos(as) estudantes quanto a permanéncia no

espaco escolar.

A critica central desse modelo é a nogdo de que a escola permanece
estatica e espera que o(a) aluno(a) com deficiéncia se ajuste as suas estruturas e
praticas existentes, sem considerar as necessidades individuais e as barreiras a
aprendizagem e a participacdo que o(a) aluno(a) pode enfrentar. Essa abordagem pode

levar a uma série de consequéncias negativas, incluindo:

Sensacao de Isolamento e Exclusdo: Alunos que nao se as estruturas adapta-
se a durairias adapta-seias da escola pode se sentir isolados de colegas e do
ambiente de aprendizagem, exacerbando de sentimentos e diferenca.

Barreiras a Aprendizagem: Sem adaptacdes adequadas, os alunos com
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necessidades especiais podem enfrentar barreiras significativas a
aprendizagem, o que pode afetar seu desempenho académico e sua
motivagao.

Impacto Emocional: A presséo para se adaptar a um ambiente que ndo leva em
consideracdo suas necessidades individuais pode ter um impacto emocional
significativo nos alunos, resultando em ansiedade, baixa autoestima e uma
visdo negativa da educacéo.

Perpetuacdo da Desigualdade: Esse modelo pode perpetuar a desigualdade,
pois ndo aborda as mudancgas sistémicas necessarias para criar um ambiente
verdadeiramente inclusivo que reconheca e valorize a diversidade entre os
estudantes. (Bernardes, 2010, p. 2).

Em contraste, o0 modelo de educacéo inclusiva, que tem ganhado forca nas
tltimas décadas, defende que as escolas devem se adaptar para atender as
necessidades de todos(as) os(as) alunos(as), criando um ambiente de aprendizagem
acessivel e acolhedor. Isso envolve uma série de adaptacfes, como a modificacdo de
curriculos, métodos de ensino, avaliagbes e o0 ambiente fisico, para garantir que
todos(as) os(as) alunos(as) possam participar plenamente e em igualdade de

condicoes.

Além disso, a educacdao inclusiva enfatiza a importancia de uma abordagem
centrada no(a) aluno(a), reconhecendo que cada estudante tem um conjunto Unico de
forcas, necessidades e preferéncias. Isso requer uma mudancga cultural dentro das
escolas, onde a diversidade € vista como uma riqueza a ser explorada, e ndo como um

desafio a ser superado.

Bernardes (2010) destaca a necessidade urgente de repensar as
abordagens tradicionais de integracdo na educacdo. Para promover uma verdadeira
inclusdo, é essencial que as escolas adotem uma abordagem mais flexivel e
responsiva que coloque as necessidades e o bem-estar dos(as) alunos(as) no centro

de todas as decisdes educacionais.

Na integracdo, existe uma politica afirmativa de direcionar o ensino-
aprendizagem dos(as) estudantes com deficiéncias para escolas especiais ou turmas
exclusivas, impedindo um ambiente plural, socialmente democratico. Segundo Dupin
(2020), a escola ndo pode apenas se esforgar na tentativa de acolher os(as) estudantes
com deficiéncia, € preciso que os(as) gestores conhecam as leis vigentes e as
prerrogativas para cobrar recursos e fazer com que esses direitos sejam garantidos. E
preciso superar a concepcao assistencialista, estabelecida pelos integrantes da

comunidade escolar.
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Nos movimentos de integracdo escolar, os(as) educandos(as) eram
separados(as) em salas de aula, presos(as) e tratados(as) como alheios(as) a escola,
assim como eram rotulados(as) como deficientes, anormais e “especiais”. O olhar era
sempre penoso e/ou excludente. Essas posturas construiram barreiras, neste caso de
atitudes (BERNARDES, 2010, p.3).

A educacdo inclusiva € uma ruptura de um modelo excludente que
segregava e negava o direito a dignidade, a cidadania e a humanidade. Assim,
discutir a concretizacdo do direito de todos(as) a educacao escolar inclusiva implica a
consideracao da multiplicidade de manifestagcdes de exclusédo, seja social, racial, de
género ou das pessoas com deficiéncia, na sociedade e na escola (ATAIDE, 2016, p.

3).

Para a realizacdo da inclusdo, faz-se necessario ter como prioridade a
formacdo continuada dos(as) professores(as), para pensar em meios no respeito e
dignidade na sala de aula, bem como em todos os ambientes da escola. Declarou Silva

(2016, p.37) sobre a sensibilizagéo docente que:

Trabalhar os professores para a nova realidade de inclusédo, através de
palestras, oficinas ou trocas de experiéncias entre profissionais éfundamental.
Transmitir-lhes informacéo, conhecimento, desenvolver habilidades e incentivar
atitudes; como tratar, falar ou ndo da deficiéncia, oferecer ou ndo ajuda,
Linguagem Brasileira de Sinais (LIBRAS),acessibilidade, enfim, o dia a dia e o
convivio com as diferengas em salade aula sdo fundamentais. Sabemos que
ndo existe um modelo de ensino que dé certo para todos. Portanto, a busca do
professor para estabelecer um canal de comunicacdo e aprendizagem com
cada aluno é constante e muito particular as especificidades de cada um
(SILVA, 2016, p.37).

Ao abordar questdes especificas como o0 uso da Libras, acessibilidade fisica
e digital, e as nuances do dia a dia e do convivio com as diferencas em sala de aula,
Silva (2016 p.38), aponta para a necessidade de uma abordagem complexa e
personalizada na educacao inclusiva. Isso inclui a reflexdo sobre como falar sobre
deficiéncia, quando e como oferecer ajuda, e como criar um ambiente de aprendizagem

gue respeite e valorize as diferencas individuais.

O reconhecimento de que "ndo existe um modelo de ensino que dé certo
para todos(as)" ressalta a importancia da flexibilidade e da adaptacdo no processo de

ensino-aprendizagem. Cada aluno(a) é unico(a), com suas préprias necessidades,
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interesses e formas de aprender, o que torna crucial que os(as) professores(as)
estejam preparados(as) para estabelecer canais de comunicacdo e métodos de ensino
gue sejam tdo diversos quanto o corpo discente que eles(as) servem. Isso exige um
compromisso continuo com o desenvolvimento profissional e a disposi¢ao para explorar

e implementar estratégias de ensino inovadoras e inclusivas.

Silva (2016 p.39) articula uma visdo de educacao inclusiva que é dinamica,
centrada no(a) aluno(a) e adaptativa, desafiando os(as) educadores(as) a irem além

das praticas convencionais e a se engajarem ativamente na construcdo de salas de

7

aula verdadeiramente inclusivas. Isso ndo é apenas fundamental para 0 sucesso
académico e social dos(as) alunos(as) com deficiéncia, mas também enriquece a
experiéncia educacional de todos(as) os(as) alunos(as), promovendo uma cultura de

empatia, respeito e valorizacéo da diversidade.

Werneck (2000, p. 202) afirmou que incluir ndo é tratar todo mundo igual,
afinal somos todos(as) diferentes, incluir é oferecer oportunidades para todos(as) se
desenvolverem conforme a capacidade e potencial. Assim, devemos pensar em
eliminar as barreiras socialmente impostas, como as arquitetdnicas, comunicacionais e
atitudinais. Essas barreiras foram taxativamente descritas no artigo 3° da Lei n°

13.146 de 2015, Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia:

Art. 3° Para fins de aplicacdo desta Lei, consideram-se:

IV - barreiras: qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que limite
ou impeca a participagdo social da pessoa, bem como o gozo, a fruicdo e o
exercicio de seus direitos a acessibilidade, a liberdade de movimento e de
expressdo, a comunicagdo, ao acesso a informagdo, a compreensdo, a
circulacdo com seguranca, entre outros, classificadas em:

a) barreiras urbanisticas: as existentes nas vias e nos espacos publicos e
privados abertos ao publico ou de uso coletivo;

b) barreiras arquitetdnicas: as existentes nos edificios publicos e privados;

c) barreiras nos transportes: as existentes nos sistemas e meios de
transportes;

d) barreiras nas comunicacdes e na informagédo: qualquer entrave, obstaculo,
atitude ou comportamento que dificulte ou impossibilite a expressao ou o
recebimento de mensagens e de informagdes por intermédio de sistemas de
comunicacao e de tecnologia da informacao;

e) barreiras atitudinais: atitudes ou comportamentos que impecam ou
prejudiqguem a participacdo social da pessoa com deficiéncia em igualdade de
condi¢Bes e oportunidades com as demais pessoas;

f) barreiras tecnolégicas: as que dificultam ou impedem o acesso da pessoa
com deficiéncia as tecnologias. (BRASIL, 2015)

Para Fumegalli (2012, p. 29), o complemento oferecido pela educacgao

especializada nao diz respeito ao ensino de conteudos curriculares da escola comum:
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alfabetizacdo, Matemaética, Ciéncias, etc., mas ao ensino de recursos, linguagem, uso
de equipamentos, codigos servindo para os(as) estudantes enfrentarem as barreiras
com suas deficiéncias. Para tanto, impdem a aprendizagem nas salas de aula das
escolas regulares: o Cdédigo Braille, a Libras, a Lingua Portuguesa como segunda

lingua para surdos(as), recursos tecnoldgicos acessiveis, etc.

A incluséo de recursos como o Cddigo Braille e a Libras nas salas de aula
regulares ndo € apenas uma questdo de acessibilidade, mas também uma afirmacao
do direito de todos(as) os(as) alunos(as) de acessar a educacdo em igualdade de
condicbes. O reconhecimento da Lingua Portuguesa como segunda lingua para
surdos(as) sublinha a necessidade de abordagens pedagdgicas que respeitem as
diferencas linguisticas e culturais dos(as) alunos(as) surdos(as), promovendo uma

verdadeira comunicacao e compreensao.

A énfase de Fumegalli (2012, p. 30) na utilizacdo de recursos tecnologicos
acessiveis aponta para a importancia da inovacao e da adaptacdo no desenvolvimento
de préaticas educacionais inclusivas. A tecnologia assistiva pode desempenhar um
papel fundamental na facilitacdo do acesso ao curriculo e na promocdo da
independéncia dos(as) alunos(as) com deficiéncias, permitindo-lhes participar mais

plenamente das atividades de aprendizagem.

A educacéo inclusiva exige um compromisso continuo com a adaptacdo e o
aprimoramento das praticas pedagogicas para atender as necessidades diversas
dos(as) alunos(as). A educacao especializada, neste contexto, € um componente vital
gue permite aos(as) alunos(as) com deficiéncias ndo apenas acessar o curriculo, mas

também desenvolver plenamente seu potencial.

Além disso, a integracdo de recursos especializados nas salas de aula
regulares tem o potencial de enriquecer a experiéncia educacional de todos(as) os(as)
alunos(as), promovendo uma maior conscientizacdo e compreensdo das diversas
formas de comunicacgao e interagcdo humana. Isso contribui para a construcdo de uma
comunidade escolar mais inclusiva e empatica, na qual as diferencas séo valorizadas e

celebradas.

Fumegalli (2012, p. 29) ressalta a necessidade de uma abordagem
multifacetada a educacédo inclusiva, que reconheca e atenda as necessidades
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especificas dos(as) alunos(as) com deficiéncias. Ao fazé-lo, as escolas podem néo
apenas remover barreiras a aprendizagem, mas também promover um ambiente

educacional que ¢é acolhedor para todos.

5. HISTORIA ORAL DE VIDA: A PESQUISA A PARTIR DA HISTORIA “VISTA DE
BAIXO”

A utilizacdo da Histéria Oral de Vida como fonte principal da pesquisa
valoriza uma analise qualitativa, sendo referendada por Alberti, Thompson, Meihy e
Vasconcelos. Segundo Gil (2007, p. 46), em uma pesquisa qualitativa, valoriza-se a
experiéncia e a subjetividade dos sujeitos, pois discutimos a historia vivida por uma
professora pioneira no processo de inclusdo de estudantes surdos(as) na rede publica
municipal de ensino no Cabo de Santo Agostinho, buscando identificar e registrar as
conquistas e as dificuldades durante o acolhimento e realizacdo das praticas

pedagdgicas.

Segundo Oliveira (2009, p. 94):

A histéria oral recupera aspectos individuais de cada sujeito, mas ao mesmo
tempo ativa uma memodria coletiva, pois, a medida que cada individuo conta a
sua histéria, esta se mostra envolta em um contexto sécio-histérico que deve
ser considerado. Portanto, apesar de a escolhado método todo se justificar
pelo enfoque no sujeito, a andlise dos relatos leva em considera¢éo, como ja
foi abordado anteriormente, as questdes sociais neles presentes. (OLIVEIRA,
2009, p. 94)

Para cumprir os objetivos da pesquisa, foram realizadas entrevistas,
utilizando a metodologia da historia oral de vida, buscando informacdes norteadoras
com a professora sobre o processo de inclusdo. Quanto aos relatos da historia de vida,
seguimos as fases metodoldgicas de andlise e transcricdo das informacgdes coletadas,
a fim de narrar e registrar o processo de inclusdo educacional no municipio do Cabo de
Santo Agostinho. Com isso, a pesquisa foi dividida em cinco etapas: 1) preparacao e
realizacdo das entrevistas; 2) transformacdo do oral para o escrito; 3) devolucdo do

texto final a colaboradora ou validacao; 4) organizacéo dos dados e 5) analise.

Com as informacdes coletadas, foi possivel uma busca das

orientacdes/normativas locais vigentes a época para identificar os entraves formais e as
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politicas publicas existentes, além das barreiras sociais no processo de inclusdo no
ambito escolar. Identificamos, também, as formas de comunicacdo estabelecidas entre
a professora, que inicialmente ndo era detentora dos conhecimentos linguisticos, e as
criancas e jovens surdos(as), bem como pesquisar o processo de ensino-
aprendizagem, as ferramentas pedagogicas utilizadas nas adaptacdes das aulas e nas
atividades pedagdgicas no ensino de Histoéria, proporcionando a quebra de paradigmas

impostos pela sociedade.

A Historia Oral de Vida, segundo Meihy (2014), € um recurso moderno para
a elaboracdo de registros, documentos, arquivamentos e estudos referentes a
experiéncia social de pessoas e grupos, sendo sempre uma histdria do tempo presente
e também reconhecida como histéria viva. A importancia da Historia Oral foi ressaltada
por Thompson (2002 p. 81) ao afirmar que a histéria oral € uma histéria construida em
torno de pessoas, evidenciando a vida para dentro da prépria Histéria e com isso
alargando o campo de ag&do. Nesse caso, enfatizando os protagonismos ndo somente

de lideres, mas também dentre a maioria desconhecida do povo.

Sobre a temética, Alberti (2004, p. 124) apresentou um ponto importante:

Uma das principais vantagens da histéria oral deriva justamente do fascinio
do vivido. A experiéncia historica do entrevistado torna o passado mais
concreto, sendo, por isso, atraente na divulgacdo do conhecimento. Quando
bem aproveitada, a histéria oral tem, pois, um elevado potencial de
ensinamento do passado, porque fascina com a experiéncia do outro. Esse
método reforca a responsabilidade e o rigor de quem colhe, interpreta e
divulga entrevistas.

Meihy (2014) definiu a existéncia de quatro géneros de Histdria Oral: de
Vida, Tematica, Testemunhal e de Tradicdo Oral. O género utilizado na pesquisa foi a
Historia Oral de Vida, a partir de entrevista com a professora pioneira no processo de
inclusdo dos educandos(as) surdos(as) no Municipio do Cabo de Santo Agostinho.

A escolha da Histéria Oral de Vida para a pesquisa em questdo, focada na
experiéncia de uma professora desbravadora na inclusdo de estudantes surdos(as) no
Municipio do Cabo de Santo Agostinho, € particularmente apropriada. Esse género
enfatiza a narrativa individual e a trajetoria de vida, oferecendo uma visédo intima e
detalhada das motivacdes, desafios e impactos das acOes da professora no contexto
da educacgdo inclusiva. Através da Historia Oral de Vida, é possivel capturar a
complexidade das experiéncias vividas e as percep¢des pessoais, que podem néo ser
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evidentes em documentos histdricos ou em analises mais amplas.

Ao utilizar a Historia Oral de Vida, o(a) pesquisador(a) tem a oportunidade de
explorar em profundidade as nuances das experiéncias individuais e a influéncia
dessas experiéncias na pratica educacional e nas politicas de inclusdo. Isso nao
apenas enriquece a compreensdo histérica do processo de inclusdo de estudantes
surdos(as), mas também contribui para o0 campo da pedagogia inclusiva, oferecendo
uma percepcao valiosa sobre as estratégias eficazes, os desafios enfrentados e as

solucdes inovadoras adotadas por educadores(as) pioneiros(as).

Além disso, a utilizacdo da Historia Oral de Vida reconhece a importancia da
voz individual no contexto historico, validando as experiéncias pessoais como fontes
legitimas de conhecimento. Isso € especialmente significativo em campos como a
educacéo inclusiva, no qual as narrativas pessoais podem revelar as dindmicas sociais,

culturais e institucionais que moldam as praticas educacionais.

Ao documentar a histéria de vida de uma professora na inclusdo de
alunos(as) surdos(as), a pesquisa também contribui para a preservacdo da memoéria
educacional e da histéria da incluséo, garantindo que as contribuicdes individuais e 0s
progressos alcangados sejam reconhecidos e valorizados. Isso ndo apenas celebra o
legado dos(as) educadores(as) envolvidos, mas também serve como fonte de
inspiracdo e orientacdo para futuras geracdes de professores(as) e defensores(as) da

inclusao.

A escolha da Historia Oral de Vida como metodologia para explorar a
experiéncia de uma professora pioneira na incluséo de alunos(a) surdos(a) reflete uma
abordagem reflexiva e aprofundada para a pesquisa histérica. Ao focar na narrativa
individual, a pesquisa pode revelar visdes complexas e multifacetadas sobre o
processo de inclusdo, enriquecendo o entendimento historico e pedagoégico e

contribuindo para o desenvolvimento de praticas educacionais mais eficazes.

Segundo Vasconcelos (2018, p. 98), a Historia Oral de Vida — HOV trata-se

da narrativa do conjunto da experiéncia de vida de um/a sujeito, na qual o/a
entrevistado/a tem maior flexibilidade para dissertar sobre a experiéncia pessoal. Nesse
aspecto, deve ser compreendido que ndo se busca a verdade, mas, sim, a verséo
sobre a moral existencial. A abordagem da histéria oral vem evoluindo de forma muito
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rapida em diferentes paises, com destague para os eixos retratando a histéria devida, a

histéria local e das comunidades de uma forma geral.

A observacéo de Vasconcelos (2018, p. 98) de que a HOV nao busca uma
"verdade" objetiva, mas sim a "versdo sobre a moral existencial" do(a) entrevistado(a)
€ particularmente significativa. Isso sublinha o entendimento de que a memoaria e a
narrativa pessoal sdo construidas e influenciadas por uma infinidade de fatores,
incluindo cultura, identidade, emocdo e o contexto social mais amplo. Portanto, as
histérias de vida capturadas através da HOV oferecem analises sobre como os
individuos fazem sentido de suas experiéncias e como eles se posicionam em relacao

aos valores e dilemas morais de seu tempo e espago.

A rapida evolucdo da abordagem da histéria oral em diferentes paises e
seu destague em retratar histérias de vida, histérias locais e comunidades refletem
uma crescente valorizacdo das narrativas pessoais e coletivas na compreensédo da
histéria humana. A HOV permite uma inclusdo mais ampla de vozes e perspectivas
gue, tradicionalmente, podem ter sido marginalizadas ou ignoradas nas narrativas
historicas convencionais. Ao focar nas historias de vida, na historia local e nas
comunidades, a HOV contribui para uma compreensao mais rica e multifacetada da
sociedade, destacando a interconexdo entre a histéria pessoal e os eventos e

movimentos sociais mais amplos.

Além disso, a utilizacdo da HOV em pesquisa historica e social enfatiza a
importancia do relato pessoal como uma fonte legitima de conhecimento. Ao valorizar
a experiéncia individual e a narrativa pessoal, a HOV desafia as nocdes tradicionais
de evidéncia histérica e amplia o escopo do que pode ser considerado significativo
para o estudo do passado e do presente. Isso ndo apenas enriquece 0 campo da
pesquisa histérica, mas também oferece uma plataforma para que as vozes

individuais sejam ouvidas e reconhecidas em seu proprio direito.

Vasconcelos (2018, p. 99) destaca a HOV como uma abordagem importante
e evolutiva na pesquisa histoérica, que valoriza a experiéncia pessoal e a narrativa como
meios de entender a complexidade das vidas humanas e das sociedades. Ao fazer
isso, a HOV nado apenas captura a diversidade das experiéncias humanas, mas
também contribui para uma compreensao mais inclusiva e empatica da histéria e da

condicdo humana.
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A histéria oral € uma técnica de coleta de informacfes que envolve
entrevistar pessoas sobre suas experiéncias de vida, memorias e percepcbes de
eventos passados. Esse método € particularmente valioso para a "histéria vista de
baixo", pois permite que os(as) historiadores(as) acessem diretamente as perspectivas
e experiéncias dos individuos comuns. Através das narrativas pessoais, € possivel
reconstruir os aspectos da vida cotidiana, as culturas subalternas, as resisténcias

silenciosas e as formas de expressao que formam a teia da histéria social.

Um dos aspectos mais significativos da "histéria vista de baixo" é sua
capacidade de trazer a luz as histérias de grupos marginalizados, como mulheres,
minorias étnicas, trabalhadores, comunidades rurais e pessoas com deficiéncia. Ao
focar nessas vozes, a historia oral ajuda a desafiar as narrativas historicas dominantes,
gue muitas vezes omitem ou distorcem as contribuicdes e experiéncias desses grupos.
Ao documentar suas historias, a histéria oral ndo apenas enriguece nOSSO
entendimento do passado, mas também contribui para uma representacdo mais

inclusiva e diversificada da histéria humana.

Apesar de seu valor inegavel, a historia oral enfrenta criticas relacionadas a
sua confiabilidade e subjetividade. Memodrias pessoais podem ser afetadas pelo
tempo, pela seletividade e pelas constru¢des narrativas dos individuos. Historiadores
gue utilizam a histéria oral devem, portanto, ser meticulosos em sua metodologia,
empregando técnicas de verificagdo cruzada e contextualizagdo para garantir a

autenticidade e a precisédo das narrativas coletadas.

A “histéria vista de baixo”, iluminada pela narrativa da histéria oral, tem
implicacdes profundas tanto para a compreensdo académica quanto para a
consciéncia publica do passado. Ao dar voz as experiéncias vividas por pessoas
comuns, essa abordagem democratiza o estudo da histéria e desafia as percepcdes
estabelecidas sobre eventos e periodos significativos. Em um sentido mais amplo, que

valoriza todas as camadas da experiéncia humana.

A "historia vista de baixo" através da lente da historia oral oferece uma
perspectiva relevante e necesséaria para o estudo do passado. Ao focar nas
experiéncias e narrativas das diversas pessoas, essa abordagem n&do apenas
enriquece nosso entendimento da histéria humana, mas também promove uma

compreensdo mais empdtica as diversas trajetorias de vida que compdem o tecido
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social. A historia oral, apesar de seus desafios, continua a ser uma ferramenta
inestimavel para capturar a esséncia da experiéncia humana em toda a sua diversidade

e complexidade.

Para Thompson (2002, p. 100), a evidéncia oral transforma os “objetos” de
estudo em “sujeitos”, contribuindo para uma histéria que ndo é somente mais rica,
mais viva e mais comovente, como também mais préxima das vivéncias.
Entender o processo de ensino e aprendizagem, através das memorias da historia de
vida da docente, possibilitou compreender as dimensfes afetivas e emocionais para o

despertar do processo de incluséo.

De acordo com o Alberti (2005, p. 99):

O trabalho com histéria oral exige do pesquisador um elevado respeito pelo
outro, por suas opinides, atitudes e posicées, por sua visao de mundo enfim. E
essa visdo de mundo que norteia seu depoimento e que imprime significados

aos fatos e acontecimentos e acontecimentos narrados. Ela € individual,
particular aguele depoente, mas constitui também elemento indispensavel para
a compreensédo da histdria de seu grupo social, sua geragéo, seu pais e da
humanidade como um todo, se considerarmos que ha universais nas
diferencgas.

Para um projeto utilizar histéria oral de vida, Meihy (2011, p. 41) recomendou
entrevistas livres ou abertas, o0 maximo possivel. Ndo usando questionario ou
perguntas fechadas. O(a) entrevistador(a) pede ou provoca o sujeito pesquisado para
falar livremente sobre a vida, um determinado periodo dela ou um aspecto relevante

para o(a) entrevistado(a).

Como afirmou Silva (2007, p. 22), o método Histéria Oral de Vida tem
validade e credibilidade como qualquer outro método, sobretudo porque revela que, por
mais individual que seja uma historia, € sempre coletiva. Evidenciando também o quéo
complexa é a trajetéria do ser humano, sendo, assim, compativel com o
reconhecimento da subjetividade na construcdo da vida social e na producao do

conhecimento.

Para a realizacdo da pesquisa, seguimos as orientacdes estabelecidas por
Meihy (2011, p. 40), o qual destacou trés etapas fundamentais para uma pesquisa com
histéria oral: a entrevista, a transformacdo do oral para o escrito e a validacdo. A
entrevista € a etapa inicial para as informacfes que irdo subsidiar a pesquisa, devera
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ser bem planejada e executada seguindo critérios cientificos na busca de estratégias e

habilidades primordiais.

Segundo Thompson (2002, p.88):

No correr de toda a entrevista, sempre que vocé obtiver um fato insuficiente,
que considere que pode ser elaborado utiimente, vocé pode inserir uma
interjeicdo provocadora -‘Isso parece interessante’; ou, mais diretamente,
“Como?”, “Por que nao?”, “Quem era esse?”. O informante pode, entdo, pegar
a deixa. Se, depois de alguns comentarios, vocé quiser mais, pode ser mais
enfatico (“Isso é muito interessante’), ou um pouco provocador (“Mas ha
quem diga que [..]'), ou experimentar uma pergunta suplementar mais
completa.

Para Vasconcelos (2018, p. 106), a entrevista é uma situacdo de dialogos
com alguns cuidados importantes, como o(a) pesquisador(a) ndo contestar ou
contra argumentar a pessoa entrevistada. Pelo contrario, é papel do(a) entrevistador(a)
estimular a narrativa, para isso, tem que saber ouvir e falar no momento propicio. O(a)

entrevistador(a) deverd ter sensibilidade frente aos critérios técnicos da entrevista.

A etapa da transformacao do oral para o escrito exige uma série de cuidados
para entender os detalhes relevantes para compreensao sobre o0 que se quer dizer.
Destacou Meihy (2011, p. 12) ser importante explicar para as pessoas entrevistadas
gue as diferencas entre o oral e 0 escrito surgirdo e as alteracdes serdo negociadas na

conferéncia - importando preservar a fidelidade do contetudo da entrevista.

Segundo Vasconcelos (2018, p. 110), a Historia Oral tem um compromisso
com a histéria publica, e, para uma melhor compreensdo do texto, faz-se necessario
um trabalho de “polimento” sobre as palavras do(a) entrevistado(a). Essa etapa exigira
destreza para encontrar as palavras explicitando a intensidade do ocorrido, tendo o
cuidado para que a descricdo aconteca de forma cronoldgica e, por fim, facilite a

compreensao da narrativa.

Apoés a etapa de transformacédo do oral para o escrito, inclusive com os
ajustes necessarios nas possiveis inconsisténcias, temos a etapa fundamental de
validacéo das informacdes cedidas na entrevista e que serédo de fonte de pesquisa para
a elaboracgéo do texto dissertativo. Sobre a etapa da validagao, Vasconcelos (2018, p.

111) escreveu:

A validagdo ou devolugdo do texto final aos colaboradores é a etapa de
finalizacdo da interacdo do pesquisador com o colaborador; é a fase de
conferéncia final do texto, que s6 deve ficar pronto para divulgacéo quandotiver
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a concordancia do entrevistado; € o momento de corrigir possiveis erros e
enganos; € a consolidacao do respeito com aquele que se propds acolaborar
para a producdo de um conhecimento do interesse depesquisador.

Com as informacdes validadas pela pessoa entrevistada, elas foram
organizadas e analisadas de forma minuciosa, buscando compreender a trajetéria
da histdria de vida, com foco no processo inclusivo educacional. Escrever e analisar a
histéria de vida da professora possibilitou entender como os paradigmas na historia da
educacdo podem ser modificados, visando ao atendimento das pessoas com

deficiéncia quanto ao processo de ensino e aprendizagem.

Segundo Ribeiro (2020, p. 18), a inclusao socioeducacional desestabiliza os
padrdes educativos construidos pela tradicdo sociocultural regendo a escola por
séculos. E, para que tenhamos uma educacdo inclusiva, € necessario ressignificar
atitudes frente ao sujeito aprendente, respeitando as diferencas. Assim, entender como
a professora ressignificou as atitudes quanto ao acolhimento dos(as) educandos(as)
surdos(as), é fundamental para entender os avangos contra uma cultura de segregacéao
social, bem como entender as adequacfes nas préaticas pedagogicas, possibilita

compreender as estratégias para o ensino-aprendizagem.

Sendo notério todo o esforco da professora para aprender e buscar
informacfes quanto as especificidades necessarias ao atendimento de estudantes
surdos(as), pois nao existia uma difusdo ampla, no Brasil, do conhecimento pedagogico
para pessoas com deficiéncia auditiva, a partir da década de 1980. Segundo Ribeiro
(2011), foi preciso romper com ideologias sobre como educar alunos(as) “invisiveis” em

salas de aula no ensino regular.’

As acbes de inclusdo das pessoas com deficiéncia no ambito escolar sdo
atitudes previstas nas legislacbes, entretanto, faz-se necessaria caracteristica de
empatia e dedicacdo a causa, promovendo o acolhimento para a efetivacdo do
processo de ensino e aprendizagem. Portanto, conforme Ribeiro (2020, p. 173) afirmou,
a histéria de vida amplia o conceito de inclusdo educacional com a experiéncia

empética afetiva, possibilitando mudancas em habitus® de doxas® estruturadas, a

" Art. 58, § 2° O atendimento educacional seré feito em classes, escolas ou servicos especializados,

sempre que, em funcdo das condi¢des especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integragdo nas

classescomuns de ensino regular. (LDBEN - n°. 9394/96)

8 O habitus é neste caso um mecanismo de interiorizacdo das exterioridades: interiorizado pelos

individuos, em funcdo da condicéo objetiva de existéncia. Apresenta-se como estratégias cognitivas e
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partir de um fortuito direcionamento na incansavel busca por sentido nas situacdes

sociais.

Entender a trajetdria de vida da professora atuando como pioniera com um
modelo embrionéario de ensino inclusivo na década de 1980, no municipio do Cabo de
Santo Agostinho, possibilita informagdes relevantes para entender a constituicdo das
normativas socioculturais diante dos anseios das pessoas com deficiéncia, bem como,
evidencia um legado relevante para os Direitos Humanos em busca da universalizacdo
e equidade entre os individuos, haja vista uma sociedade marcada pela exclusédo e

segregacao, inclusive na esfera educacional.

6. RELATOS DA PROFESSORA ZELIA DE LOURDES DE OLIVEIRA SOBRE A
INCLUSAO DE SURDOS(AS) NO CABO DE SANTO AGOSTINHO

6.1. Histdria de vida: pioneirismo e conquistas de uma mulher negra, pobre e
religiosa no Cabo de Santo Agostinho.

A histéria de Zelia de Lourdes de Oliveira € um testemunho de superacéo e
dedicacdo que transcende as barreiras da adversidade econdmica e social. Nascida na
cidade do Cabo de Santo Agostinho, Pernambuco, Zelia enfrentou desafios financeiros
desde cedo, mas sua determinacdo a conduziu a um caminho de conquistas e servico

a comunidade.

Zelia de Lourdes nasceu em uma familia humilde, filha de Jalio Paulo de
Oliveira e Maria de Lourdes de Oliveira, ambos falecidos. Ela passou sua infancia e
adolescéncia nas praias do Paiva e Itapuama, no municipio do Cabo de Santo
Agostinho, onde vivenciou a cultura local e cultivou sua fé catolica desde muito jovem.

No entanto, apés a morte de seu pai, sua mae, Maria de Lourdes, tomou a decisao de

habilidades que n&o passam pela consciéncia, mas incorporados em atitudes (BOURDIEU, 2011).
%3Essa conceituacdo da doxa como "crengas compartilhadas" ndo questionadas constitutivas de um
campo sustenta a nocédo relacionada de poder simbdlico, particularmente relevante na compreenséo
posterior de Bourdieu das rela¢des sociais em sociedades modernas. Nesse contexto, a doxa assume
a forma de poder simbodlico mediado por varias formas de capital acumulado(GRENFELL, 2018,
p.158).
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mudar-se para o centro da cidade do Cabo de Santo Agostinho, area urbana, em busca

de melhores oportunidades educacionais para seus filhos.

Imagem 07 — Fotografia da professora Zelia de Lourdes de Oliveira

Fonte: Acervo da Professora Zelia de Lourdes

A adaptacdo a area urbana trouxe desafios significativos para Zelia. Ela
enfrentou dificuldades financeiras e a necessidade de trabalhar muito cedo para
sustentar sua familia. Zelia exerceu diversos empregos, trabalhou em casas como
empregada doméstica, em farmacias, supermercados e até mesmo em um consultorio

psiquiatrico.

Foi durante sua permanéncia na area urbana e a atuacao intensa nas acoes
desenvolvidas pela Igreja catética que Zelia de Lourdes encontrou a oportunidade que
mudaria sua vida e a de muitos outros. Um convite feito pela Igreja catélica para
trabalhar na educacdo de pessoas surdas surgiu gracas ao seu perfil evangelizador,
que sempre com paciéncia e determinacdo realizou o acolhimento dos mais
vulneraveis. Ela aceitou o desafio com entusiasmo, apesar de ter apenas completado a
82 série do Ensino Fundamental naquela época, estudou a Libras e, em 1987, comecou
a ensinar pessoas com deficiéncia auditiva. Essa foi apenas a primeira etapa de sua
jornada educacional.
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Zelia de Lourdes ndo se contentou com seu trabalho na educacédo de
pessoas com deficiéncia. Continuou seus estudos, concluindo o curso de magistério e,
posteriormente, cursou licenciatura plena em Teologia. Hoje, Zelia de Lourdes € uma
tedloga, missionéria, professora e intérprete de Libras.

Além da sua jornada de trabalho como professora, Zelia de Lourdes sempre
realizou servicos voluntarios de intérprete de Libras em diversos setores da
comunidade, como em foruns, delegacias, hospitais, bancos, postos de saude,
palestras, seminarios e conferéncias. Na Igreja Catdlica, desempenha um papel

10
|

fundamental como orientadora da Pastoral™ dos Surdos e intérprete de Libras nas

missas, casamentos, batizados e outros eventos religiosos.

A auséncia de intérpretes de Libras fez a comunidade surda ter Zelia como
referéncia e ponto de apoio, principalmente, depois que, em 1998, fundou a Associacao
dos Educadores de Educacdo Especial e, em 2017, na sua atuacdo como
coordenadora de educacédo especial do municipio do Cabo, com a responsabilidade de
articular acdes para atender as necessidades ndo apenas pessoas surdas, mas todas

as pessoas com deficiéncia do municipio.

A dedicacéo de Zelia ndo se limita a sua carreira. Ela € mae de um casal de
filhos e avd de quatro netos. Seu primeiro neto nasceu com hidrocefalia congénita é
portador de valvula e tem deficiéncia fisica. Além disso, teve a convivéncia com sua
mae, nos seus ultimos anos de vida, como cadeirante, apés ter sofrido um Acidente
Vascular Cerebral. Essas experiéncias pessoais a motivaram, ainda mais, a lutar

incansavelmente pela causa das pessoas com deficiéncia.

Atualmente, ja aposentada da sala de aula, continua a desenvolver
atividades sociais com foco no desenvolvimento das pessoas com deficiéncia. Ha mais
de 20 anos, ela coordena o Grupo de Percussdo Inclusivo do Cabo de Santo
Agostinho, que inclui pessoas com deficiéncia auditiva, fisica, intelectual, visual e

Transtorno do Espectro Autista.

Zelia de Lourdes também dedica seu tempo a capacitacdo de pais, familiares

10 Segundo a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) a acao pastoral da Igreja no Brasil ou
simplesmente pastoral € a acao da Igreja Catélica no mundo ou o conjunto de atividades pelas quais a
Igreja realiza a sua miss@o de continuar a agdo de Jesus Cristo junto a diferentes grupos e realidades.
(https://www.cnbb.org.br/pastorais/)
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e educadores na Libras, visando promover uma melhor comunicacdo com as pessoas
surdas. Além do mais, nunca deixou de ser uma referéncia no municipio do Cabo de
Santo Agostinho na promocao aos direitos das pessoas com deficiéncia, pois, sempre
que precisam de ajuda e orientacdes, dirigem-se a sua casa para obter informacdes

imprescindiveis para a garantia dos direitos como cidadao.

Ainda realiza trabalho com empregabilidade, articulando com as empresas a
contratacdo de pessoas com deficiéncia de forma voluntaria. Ela é um exemplo vivo do
lema de Mahatma Gandhi, que ela tanto enfatiza, "Quem nao vive para servir, ndo
serve para viver", demonstrando que o servico a comunidade € a esséncia de uma vida

significativa de amor ao proximo.

A histéria de Zelia de Lourdes de Oliveira € um testemunho inspirador de
resiliéncia, determinacdo e amor ao proximo. Como mulher negra e pobre na histéria do
Cabo de Santo Agostinho, ela deixou uma marca indelével ao dedicar sua vida a
melhorar a qualidade de vida das pessoas com deficiéncia e promover a inclusdo em

todas as esferas da sociedade.

Zelia de Lourdes é uma educadora que, com paciéncia, esperanca,
dedicacdo e amor orientou vidas e abriu portas para oportunidades que muitos
pensavam ser inatingiveis. Ela € um icone de superacgéo e servigo a comunidade, e seu
legado continuard inspirando geracdes futuras a seguir seus passos e acreditar no
poder da educacéo e da incluséo. A frase de Zelia de que "Tantas vidas eu tivesse, eu
seria Educadora de surdos" resume com precisdo o espirito incansavel dessa notavel

mulher.

6.2. O protagonismo de Zelia de Lourdes nas acfes da Igreja com pessoas em

vulnerabilidade social

Ao analisarmos as ac¢Bes mobilizadoras relacionadas a educacdo e a
inclusdo no Municipio do Cabo de Santo Agostinho, encontramos a professora Zelia de
Oliveira, que, com sua historia de vida, relatou uma trajetoria de fé e determinacdo que
desembocou na atuacdo marcante na area da educacdo de criancas e jovens com

deficiéncia auditiva.

72



Desde cedo, Zelia demonstrou grande devocdo a Igreja Catdlica,
participando ativamente de acfes sociais em nome de sua fé. Um dos projetos que
marcou a sua trajetéria de vida ocorreu na segunda metade da década de 1980, o de
evangelizagdo na zona de prostituicdo. Trabalhando ao lado do comerciante, o Sr.
Arminio Guilherme dos Santos, da religiosa Irma Ana Nett e do Padre José Albérico
Bezerra de Almeida, paroco da Matriz de Santo Antbnio, ela testemunhou as condi¢des
precarias e abusos enfrentados por mulheres e criancas que viviam nessa area

vulneravel.

A histéria do projeto social na zona de prostituicdo € um exemplo de como
iniciativas altruistas podem ter um impacto significativo na transformacdo de

comunidades vulneraveis.

A zona de prostituicdo era caracterizada por um ambiente extremamente
agressivo, onde mulheres e criancas eram expostas a situacdes de violéncia fisica e
emocional. As mulheres que trabalhavam nesse local enfrentavam condi¢cdes precarias
e eram mantidas em cativeiro pela dona da pensédo, que prendia suas roupas para
evitar que fugissem. Além disso, as criancas, muitas vezes, eram vitimas de abusos por
parte de adultos, sendo alvos de agressfes e até mesmo eram queimadas com pontas

de cigarro.

Ao presenciar a vulnerabilidade das criancas na zona de prostituicdo, o Sr.
Arminio despertou o interesse em criar uma escola para as criangas que viviam nessa
zona de prostituicdo para oportuniza-las através da educacdo, mas principalmente
constituia um passo crucial para romper o ciclo de violéncia e vulnerabilidade em que

estavam inseridas.

O projeto de evangelizagcdo foi um marco importante para a comunidade.
Como resultado direto das acdes empreendidas, varias mulheres conseguiram
abandonar o trabalho na prostituicdo, encontrando alternativas de emprego e
retomando o controle de suas vidas. Algumas dessas mulheres casaram-se, 0 que

representou uma transformagdo em suas circunstancias pessoais.

No entanto, o destino tinha outros planos para Zelia. Em 1986, a religiosa

Irm& Virginia Maria Barry, freira americana que trabalhava na Associagédo de Surdos de
Pernambuco, ao visitar a amiga, Irma Ana Nett, no bairro da Charnequinha, no Cabo de
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Santo Agostinho, notou a presenca de trés criancas com deficiéncia auditiva na
comunidade, sem local para estudar. Ela percebeu a necessidade de encontrar alguém
da comunidade que fosse paciente e tivesse disposi¢do para trabalhar com as pessoas
surdas. Assim, perguntou a Irma Ana Nett se teria alguém que poderia desenvolver um
trabalho com os(as) surdos(as). O padre Albérico jA havia demonstrado interesse em
atender os(as) surdos(as) da pardquia, haja vista a dificuldade de comunicacdo com

eles(as) durante a missa.

A Irma Ana Nett e o padre Albérico pensaram na atuacéo da professora Zelia
no projeto de evangelizagdo na zona de prostituicdo e identificaram que ela tinha um
perfil adequado para aquela nova missao, era paciente, acolhedora e valorosa para

com os desafios com a populacdo mais vulneravel.

Zelia de Lourdes, quando informada sobre a nova missao evangelizadora,
reconheceu sua prépria falta de habilidade na comunicagdo com surdos(as),
destacando a necessidade de formacdo especifica em Libras. Ao lembrar-se da
proposta de atendimento aos(as) surdos(as), com énfase, Zelia ressaltou o medo, pois
havia a dificuldade de comunicacédo com eles(as), ja que ndo sabia Libras.

Foi uma surpresa para Zelia de Lourdes a ideia do padre José Albérico:

O padre perguntou a mim, vocé quer fazer um trabalho com surdos? Ai, eu
disse: o senhor t& maluco? Como € que eu vou fazer um trabalho com surdos
se eu nao sei a lingua dos surdos? Ai ele disse, por isso ndo. A gente prepara
vocé. E eu respondi, aqui estou, eu aceito. Eu sempre gostei de desafios. Esse
trabalho foi pioneiro na Cidade do Cabo de Santo Agostinho. Eu fazia parte do
grupo de evangelizacdo, juntamente com a Irm& Ana Nett.

A ideia do acolhimento em uma sala de aula e o inicio do trabalho de
educacdo das pessoas com deficiéncia auditiva no Cabo de Santo Agostinho foi

amadurecida pelo Padre Albérico, afirmou a professora Zelia de Lourdes.

Ressaltamos, mais uma vez, a omissdo do Estado e a iniciativa da Igreja
Catolica Romana de direcionar e ser precursora no atendimento as necessidades da
sociedade, com o acolhimento e insercdo dos estudantes com deficiéncia no ambito
escolar e social. Relatou Zelia de Lourdes que “em 1986, no Cabo de Santo Agostinho,

nao existia escola que atendesse os(as) surdos(as)”.

A atuacdo da Igreja Catdlica em relacdo aos(as) surdos(as) tem sido um
74



tema relevante ao longo da historia, e merece uma analise cuidadosa sob uma
perspectiva cientifica. Historicamente, a Igreja Catolica desempenhou um papel
importante na educacao e na integracdo dos surdos na sociedade. Em muitos casos,
inclusive no municipio do Cabo de Santo Agostinho, as instituicdes religiosas foram os
primeiros locais a oferecer educagao formal para os(as) surdos(as), contribuindo
significativamente para o desenvolvimento da lingua de sinais e métodos de

comunicacao adaptados.

Ao rememorar as lembrancgas angustiantes e de incapacidade do padre nas
missas, quando encontrava duas mulheres surdas na Igreja Catdlica e ndo conseguia
se comunicar com elas, explicou o iminente o interesse do padre em aceitar o apoio da

Irma Virginia em acolhé-las. Assim relatou Zelia de Lourdes:

Na igreja catélica tinha duas surdas que sempre iam para as missas e o padre
ficava apavorado porque tinha uma até que uma ficava calada o tempo todo e
a outra gesticulava, tentava falar, era uma agonia medonha. Eram surdos que
ndo sabiam libras, tinham apenas as mimicas praticadas em casa, a lingua
natural. E elas tentavam falar alguma coisa e ninguém entendia nada. O
padre ficava preocupado. Ele dizia: Meu Deus eu estou falando e elas nao
estdo entendendo nada!

Inicialmente, foram realizadas pesquisas junto a comunidade, indo nas casas
para perguntar sobre a existéncia de pessoas surdas. Zelia de Lourdes possuia
experiéncia em relacdo a busca ativa de pessoas segregadas junto a Igreja Catdlica,
pois havia realizado o trabalho de evangelizacdo com mulheres em situacdo de
prostituicdo. A busca ativa foi reforcada nas missas, com os anuncios feitos pelo padre,
para que as familias com filhos(as) surdos(as) relatassem na secretaria da Igreja para
uma futura acdo de acolhimento deles(as). O resultado foi a inscricdo de dezessete

pessoas surdas, dentre as quais havia criancas e adultos(as). Zelia lembrou que:

Eu comecei a fazer visita naqueles enderecos, juntamente com a irma Ana. E
encontramos pessoas segregadas, pessoas até amarradas em pé de mesa. A
familia dizia: Isso é a cruz que eu carrego! Ele é uma praga na minha vida! Eu
néo sei por que Deus me deu um filho deficiente! Esse mudo aperreia tanto,
gritar tanto! Porque ele ndo tem uma comunicagao.

O relato revela que, em suas visitas, Zelia e a Irma& Ana Nett encontraram
pessoas surdas que estavam vivendo em situacdes de segregacdo e abandono.
Algumas delas estavam até mesmo amarradas em pé de mesa, refletindo o grau de

estigmatizacdo e desinformacdo em relacdo a surdez. As familias muitas vezes
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expressavam frustracdo e desespero, considerando seus(as) filhos(as) surdos(as)

como um fardo indesejado e incapazes de se comunicar.

A professora Zelia de Lourdes e a Irma Ana Nett realizaram visitas nas casas
dos dezessete inscritos para aplicar um questionario de anamnese visando entender as
causas, se haviam nascidos(as) surdos(as), se a made tomou remédios abortivos e as

condi¢Oes familiares. Ou seja, entender a situacédo de cada pessoa com deficiéncia.

Nas visitas descobrimos coisas muito horrorosas. A maior parte dessas
pessoas visitadas elas moravam em areas carentes do municipio. Cada uma
com a realidade diferente, dai concluir que para ser um educador de pessoa
com deficiéncia auditiva tinha que ter na alma paciéncia, esperanca, dedicagéo
e muito amor. E para efetivacdo do trabalho na educacao sé seria possivel se
tivesse uma unido da familia e escola. Um trabalho em conjunto.

Sua fé e a vontade em ajudar o préximo, fizeram-na enfrentar os desafios
gue marcariam a sua historia de vida e a das pessoas com deficiéncia no Municipio do

Cabo de Santo Agostinho. A professora Zelia ressaltou:

Foi por causa de um chamado da Igreja Catélica Romana para evangelizar os
fieis surdos que frequentavam as missas que tudo comecou. Inicialmente
fizemos uma busca ativa na comunidade e nos deparamos com pais que
trancafiavam os seus filhos por entenderem que eles ndo poderiam ter uma
vida social. Apés a mobilizagdo na comunidade, busquei me qualificar
aprendendo a Lingua Brasileira dos Sinais — LIBRAS, na Cidade do Recife.
Mesmo antes de concluir minha formac&o, iniciamos o acolhimento e
consequentemente a introducdo das praticas pedagogicas inclusivas. Foram
muitos os desafios.

Como se tratava de uma acdo evangelizadora, Zelia de Lourdes né&o
imaginava que se tornaria um oficio e muito menos que receberia um valor mensal pelo
trabalho realizado com as pessoas com deficiéncia, até porque Zelia de Lourdes néo
possuia o curso de Magistério, apenas havia concluido a antiga oitava série do Ensino
Fundamental. A partir dai, o padre solicitou que ela fosse qualificada para iniciar a
acao.

Eu ndo sabia que eu ia receber um salario por isso eu vi esse trabalho como
trabalho de evangelizagdo porque eu ndo tinha o curso de Magistério, eu
tinha apenas a oitava série. Ai o padre falou que agora eu tinha que fazer o
magistério. Entdo, sem muito alarde, sem pensar em remuneragdo eu
comecei a me dedicava de corpo e alma a preparacéo para esse novo desafio
da minha vida. Viver com uma missao para qual foienviada, né! Eu tinha que

responder sim, e sim com certeza, com verdade, com dedicacdo, com
paciéncia e com muito amor.
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Assim, concomitante com a busca ativa, iniciou-se a trajetoria para a
qualificacdo de Zelia visando ter subsidios para realizacdo do acolhimento na igreja

dos(as) surdos(as).

6.3. A busca pela qualificacdo profissional: o desafio de aprender Libras na
década de 1980.

Buscando a qualificacdo de Zelia de Lourdes como professora das criancas
e jovens com deficiéncia auditiva, o padre solicitou a ajuda da Irma Virginia, que ja
realizava um trabalho de formacao para o aprendizado da Libras em Recife, inclusive
foi quem criou a Pastoral dos Surdos de Recife. Assim, a professora Zelia de Lourdes,
em 1986, por convite da Irma Virginia, foi visitar uma escola onde ocorriam aulas de
Libras, em Brasilia Teimosa, no municipio do Recife, ministradas pela pedagoga

Denise Coutinho.

Assim, Zelia foi convidada a observar as aulas da professora Denise
Coutinho. Foi onde aprendeu sobre como planejar aulas e criar materiais educacionais
para surdos(as). Esse periodo de observacao a preparou para o desafio que estava por
vir, bem como a ajudou na criacdo de materiais pedagodgicos adaptados para as aulas

com os(as) surdos(as).

Em 1987, Zelia foi convidada a fazer um curso de Libras na Associacao de
Surdos de Pernambuco (ASPE), em Beberibe, no municipio do Recife. Entretanto, ao
tomar conhecimento da demanda em atender dezessete surdos(as), a irma Virginia
relatou a necessidade de duas professoras para que cada uma atendesse no maximo

dez surdos(as).

A Irma Virginia reconheceu a importancia de ter uma proporcdo adequada
de professores para atender alunos(as) surdos(as). Essa abordagem reflete a
compreensao da necessidade de atencao individualizada na educacéo de surdos(as),
uma vez que a lingua de sinais é a principal ferramenta de comunicac¢do. Para
concretizar esse objetivo, a professora Zelia convidou sua colega, que fazia parte do
coral da igreja e que demonstrava atender o perfil desejado para ser professora dos
surdos(as), para também fazer o curso de Libras em Recife. Iniciativa vital na busca por

qualificacdo e preparacdo para atender as necessidades da comunidade surda.
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As aulas de Libras comegaram em janeiro de 1988, eram aos sabados, e a
turma teve como primeiro professor César Augusto, um professor surdo, que, para
Zelia, era “uma figura inspiradora”. Foi uma experiéncia de aprendizado desbravadora,
ja que Zelia e Jacqueline estavam entre os primeiros ouvintes a aprender a lingua de
sinais na regido do Cabo de Santo Agostinho. Segundo Zelia, “ndo conhecia ninguém
no Cabo de Santo Agostinho que sabia 0 que era Libras. Fomos as primeiras a falar

Libras”.

Imagem 08 — Capa e pagina do caderno utilizada pela professora Zelia de Lourdes

durante as aulas com o professor César Augusto.

Fonte: Acervo da professora Zelia de Lourdes.

No entanto, a trajetdria ndo foi facil. Zelia de Lourdes enfrentou obstaculos
significativos, incluindo o desemprego, dificuldades financeiras e a falta de apoio inicial
de sua propria familia, com a descrenca de sua mé&e. No entanto, sua fé e
determinacdo pela causa a mantiveram firme em seu proposito. Zelia relata as

dificuldades enfrentadas:

O curso era em Recife, iamos de trem, chegava a Avenida Guararapes e
pegava o dnibus Linha do Tiro. Eu estava desempregada saia de casa com um
sapato furado e sem tomar café para Beberibe eu ndo tinha dinheiro. Foram
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muitos obstaculos. Minha mée dizia que tinha ficado doida, fazendo moganga
dentro de casa, com dois filhos para sustentar e agora esta se metendo nesse
negoécio que ndo vai dar em nada.

Zelia e Jacqueline embarcaram em uma jornada de aprendizado, viajando de
trem e Onibus para fazer o curso de Libras em Recife. A Igreja desempenhou um papel
fundamental na promoc¢ao dessa iniciativa ao pagar o curso de Libras, e o comerciante
ja falecido, o Sr. Arminio Guilherme dos Santos, patriarca da familia que iniciou a rede
de supermercado Arco-Mix, contribuiu com o pagamento das passagens para apoiar as
professoras no curso de Libras e, posteriormente, doando méveis para a sala de aula.
Zelia havia trabalhado com seu Arminio e ganhava uma renda trabalhando no comércio
dele, em um boxe no mercado publico de farinha do Cabo, nas sextas-feiras e aos

sabados.

Durante o percurso de idas e vindas entre Recife e o Cabo de Santo
Agostinho, Zelia e Jacqueline utilizavam o tempo para estudar, praticando os sinais em
publico, o que gerava uma estranheza por todos que as cincundavam, conforme o

relato da Zelia:

A gente voltava do curso de libras de 6nibus. lamos fazendo os sinais e as
pessoas ficavam olhando para a gente, acredito que se questionando: Essas
duas malucas! Quando chegava em casa eu ia preparar todo o material com o
conteddo que eu via. A Irma Virginia ja comecgou a doar material para gente,
muitos materiais, porque precisava ser a figura, a palavra e o sinal.

A pratica dos sinais de Libras em publico demonstra um compromisso ativo
em aprender e se comunicar com a comunidade surda, bem como um esforco em
normalizar a inclusdo de pessoas com deficiéncia auditiva na sociedade. O olhar das
pessoas, que pode ser interpretado como surpresa ou perplexidade, reflete uma falta
de familiaridade generalizada com a lingua de sinais e a necessidade de sensibilizacédo
sobre a importancia de sua inclusdo na sociedade. A Comunicagdo em Libras em
publico é essencial para a quebra das barreiras de comunicacao para com as pessoas
surdas, e, consequentemente, a garantia da normalidade no uso da lingua de sinais na

sociedade.

Durante a realizacdo do curso Libras, o Padre José Albérico Bezerra
reforgcou o anuincio na igreja que iria abrir uma escolinha para surdos(as) e recomendou
que quem fosse surdo(a) ou que tivesse filhos(as) surdos(as) realizasse a matricula na
secretaria da igreja.
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Ao analisarmos a imagem abaixo, identificamos o registro na capa do
caderno das seguintes informacg6es: inicio das aulas dia 08 de setembro de 1987.

Grupo fundador: Irm& Ana Nett, Padre Albérico e Zelia.

Imagem 09 — Fotografias de paginas do caderno utilizado para anotar a matricula
dos surdos(as) durante os anos de 1986, 1987 e 1988.

80



Fonte: Acervo da professora Zelia de Lourdes.

Contrariando as orientagfes da Irmd Virginia de somente iniciar as aulas
depois da conclusdo do curso de Libras, o padre Albérico, no dia 01 de setembro,
perguntou as professoras Zelia e Jacqueline sobre a possibilidade de iniciar as aulas,
sendo aceito prontamente por elas, mesmo sem a conclusdo do curso de Libras. No dia

08 de setembro de 1987, as aulas foram iniciadas.

6.4. A “Escolinha Santo Anténio”: primeira escola para surdos(as) do municipio
do Cabo de Santo Agostinho.

O processo de estruturacédo das aulas para os(as) surdos(as) exigiu muitas
reunides e esforgcos de todos envolvidos na causa evangelizadora para o planejamento

e execucao das acdes necessarias para o inicio das aulas.

Para a estruturacdo fisica da sala de aula, foi cedida pelo padre Albérico
uma salinha por tras da sacristia, nos fundos da Igreja Matriz; a Arquidiocese de Olinda
e Recife doou uma geladeira; o empresario Arminio Guilherme doou mesas e cadeiras.
Em relagdo a disponibilizacdo de materiais didaticos, houve a doagédo de itens de
papelaria das livrarias da cidade. Destacamos ainda a colaboracdo do estudante surdo,
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Sérgio Augusto, que com sua habilidade em desenhar produziu junto com a professora
Zelia e sua filha, Angela, apostilas e materiais didaticos adaptados. Esses s&o
exemplos de como a educacado inclusiva pode integrar e ser enriquecida pela

diversidade de talentos e habilidades.

Ressalto que Sérgio Augusto ja estudava Libras em Recife e a sua méae, ao
tomar conhecimento do inico das turmas no Cabo de Santo Agostinho, matriculou-o na

sala de aula com a professora Zelia.

Imagem 10 — Apostila utilizada nas aulas com as criancas e jovens surdos(as).

Fonte: Acervo da professora Zelia de Lourdes.
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A preparacdo de materiais com base no contetudo aprendido no curso de
Libras evidencia a dedicacdo e o desejo de aplicar o conhecimento adquirido. Na
elaboracdo da apostila, Zelia fazia os sinais e Sérgio Augusto desenhava. A referéncia
a necessidade de representar a figura, a palavra e o sinal demonstra a complexidade
da traducdo e da interpretacdo entre Libras e a lingua oral, enfatizando a importancia

da precisdo e da compreensdo adequada na comunicacdo com pessoas surdas.

Outro ponto relevante na organizacdo para o inicio das aulas foi a divisdo de
responsabilidades entre Zelia e Jacqueline, a divisdo das salas de aula por idade e a
escolha das professoras por turma. A professora Zelia ficou com 0s mais jovens
porgue, na época, sO havia concluido os estudos até a oitava série do Ensino
Fundamental. A professora Zelia, ao afirmar que “comecei a ser professora antes de
ser formada”, traz uma reflexdo profunda para a necessidade de priorizacdo e
investimento na formacdo dos professores. Ja a professora Jacqueline ficou na sala

dos estudantes mais velhos, porque ela estava fazendo o Magistério.

Imagem 11 — Sala de aula da professora Zelia na “Escolinha Santo Anténio” em
1987, na Igreja Matriz.

Fonte: Acervo da professora Zelia de Lourdes.
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A escola que recebeu o0 nome de "Escolinha Santo Antdnio" tornou-se um
lugar de aprendizado e inclusdo para a comunidade surda do Cabo de Santo
Agostinho. O inicio das aulas, em setembro de 1987, representeou uma atitude
corajosa e dedicada das professoras demonstrando determinacdo no comec¢o de um

novo oficio.

A Irm@ Virginia, ao saber do inicio das aulas, demonstrou preocupacao e
encaminhou Patricia Cardoso, professora surda, para ajudar no inicio da implantacéo
das aulas. Aléem disso, =doou materiais para as professoras, o que reforca a
importancia do apoio e colaboracdo para promover a incluséo e a disseminacdo do

conhecimento sobre a lingua de sinais.

Uma vez na semana a Patricia Cardoso nos visitava e passava o dia inteiro,
pela manhd com Zelia e a tarde com Jacqueline, vendo os alunos, avaliando
nossos trabalhos, ensinando novos sinais de Libras. Ap6s o horario das aulas,
a professora Patricia Cardoso dava aula de Libras e tirava as davidas. Alguns
dias também fazia formacéo conosco. A Irma Virginia sempre acompanhava”.

Imagem 12 — Capacitacdo de Libras com a instrutora Patricia Cardoso com as

professoras Jussara, Zelia e Ivone em 1992.
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Fonte: Acervo da professora Zelia de Lourdes.
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A presenca da professora Patricia Cardoso, que visitava 0 projeto uma vez
por semana, desempenhando um papel fundamental de orientacéo, avaliacdo e ensino
de novos sinais de Libras, demonstra o comprometimento em oferecer um ensino de
qgualidade aos(as) alunos(as) surdos(as). Sua presengca nao apenas enriqueceu as
aulas, mas também forneceu suporte, apoio e orientagdo as professoras Zelia e

Jacqueline.

Mediante o inicio das aulas e a dimenssdo alcancada pelo projeto de
acolhimento aos surdos(as), o padre Albérico procurou a Secretaria de Educacao para
solicitar a assisténcia do Estado, sendo disponibilizada apenas uma remuneracéo para

as professoras, conforme relatado pela professora Zelia:

A Secretaria de Educacao na época falou ao padre Albérico: N6s ndo damos
conta nem dos ouvintes que sdo maioria, quanto mais de surdos que séo
minorias. Bom, conseguiram um salario para gente. O que foi a gléria! Porque
a gente ndo sabia se iria receber salario.

O relato destaca a resisténcia inicial da prefeitura em fornecer suporte para
os(as) estudantes surdos(as), citando a justificativa de que a maioria dos estudantes
era ouvinte. Essa atitude reflete um desafio comum enfrentado por projetos de incluséao,
ressaltando a importancia da conscientizacdo para garantir a igualdade de

oportunidades para todos os estudantes.

Na luta pela igualdade de oportunidades, destacamos a participacdo dos(as)
estudantes surdos(as) ao longo dos anos nos desfiles civicos municipal como uma
poderosa demonstragdo de resisténcia e reivindicagdo. Sua presenga nao apenas
celebra a igualdade de oportunidades, mas também serve como um veiculo para
expressar as necessidades e demandas da comunidade surda ao poder publico. Essa
participacdo ativa e engajada refor¢ca a importancia da inclusdo e da conscientizacéo

sobre as questdes enfrentadas por pessoas surdas.
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Imagem 13 — Desfile civico da Escola Doutor Paulo de Amorim Salgado em 1989.
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Fonte: Acervo da professora Zelia de Lourdes.

Em dezembro de 1989 foi realizada uma confraternizacdo de final de ano
com as duas turmas na Escolinha Santo Antdnio, e 0 padre convidou a secretéaria de
educacao, que nado compareceu, mas encaminhou dois representantes, o professor
Alvaro e a professora Ana Selma. A festa de confraternizacéo foi um sucesso perante a
comunidade escolar e o0s representantes ficaram encantados com o trabalho
desenvolvido com os(as) estudantes surdos(as), despertando o interesse do poder
publico.

Entéo nesse dia da festa de confraternizacéo, eu e Jacqueline fizemos muitas
coisas bonitas, uma exposicdo das primeiras letras, os primeiros desenhos.
Ficaram Encantados! Quando eles voltaram e falaram para a secretaria o que
tinham visto, ai a secretaria tirou a gente de tras da igreja e levou para uma
escola que era ao lado da igreja, conhecida como “Escolinha Santo Anténio”.

Pegaram uma sala grande e dividiu no meio e ficou Jacqueline de um lado e
eu do outro. E 14 esses meninos ficaram da primeira série até aquarta série.

A confraternizacdo foi um momento crucial para chamar a atencdo das

autoridades para o trabalho pioneiro realizado com os(as) estudantes surdos(as). Essa
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demonstracao de interesse institucional foi fundamental para fortalecer o projeto e obter

0 suporte necessario.

Além do mais, a comunidade ja reconhecia a relevancia do trabalho
evangelizador. Eram realizadas reuniées mensais com os pais dos(as) surdos(as) para
explicar o andamento das atividades na Escolinha Santo Antonio. As reunifes mensais
com os pais dos(as) estudantes surdos(as) destacava a importancia da comunicacao
aberta e da transparéncia no processo educacional e o inico de compreensdo do(a)
surdo(a) como ser social, inseridos na sociedade com direitos e deveres. Isso permitia
gue os(a) pais(maes) estivessem envolvidos(as) e informados(a) sobre o progresso de

seus(uas) filhos(a), promovendo uma parceria eficaz entre a escola e a familia.

6.5. A inclusédo de estudantes surdos na rede municipal de ensino: um relato

histérico.

Na Escolinha Santo Anténio, havia uma aluna chamada Telma, que era
surda e tinha mdultiplas deficiéncias. Ela estudava em uma escola da rede municipal e

morava ao lado da casa da diretora de uma escola da rede municipal.

Um dia, a diretora da escola decidiu visitar Telma durante as aulas, pois
ficou curiosa sobre como era o atendimento aos(as) estudantes surdos(as). Durante a
visita, ao verificar os recursos utilizados na escola, a diretora perguntou sobre a
merenda escolar, e a professora Zelia explicou que os(as) estudantes que podiam
traziam seus proprios lanches e compartilhavam com aqueles que eram menos

favorecidos, ja que alguns deles tinham familias com poucos recursos financeiros.

Apbés essa conversa, a diretora decidiu fazer algo para ajudar os(as)
estudantes surdos(as). Durante o horario da merenda, ela comecou a enviar merenda a
Escolinha Santo Anténio. A diretora passou a enviar caldeirdo com sopa, mungunza e
outros alimentos no horario da merenda para que todos(as) os(as) estudantes
surdos(as) pudessem ter uma refeicdo adequada. Isso ajudou a garantir que todos(as)

os(as) alunos(as) fossem bem alimentados(as).

O ato de generosidade por parte da diretora da escola em relacdo a

merenda dos(as) estudantes surdos(as) demonstra empatia e preocupacdo com as
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necessidades basicas dos estudantes, além de enfatizar a importancia da solidariedade

na construcao de uma comunidade mais inclusiva.

A histéria da insercdo de estudantes surdos(as) na rede municipal de
educacao do Cabo de Santo Agostinho remonta ao ano de 1989, quando as aulas, que
eram ministradas nos fundos da Matriz da Igreja, mudaram para uma sala de aula na
Escola Municipal Doutor Paulo de Amorim Salgado, marcando o inicio de uma jornada
de responsabilizacdo do poder publico municipal na educacdo de criancas e jovens

surdos(as) na regiao.

A Escola Municipal Doutor Paulo de Amorim Salgado disponibilizou uma sala
de aula para acomodar os(as) estudantes surdos(as), sendo necessaria a divisdo da
sala em dois ambientes distintos: um para a turma da professora Zelia e outro para a
turma da professora Jacqueline. Assim, a Escolinha Santo Anténio deixou de existir, e a

prefeitura assumiu a responsabilidade pelos(as) estudantes surdos(as).

Entretanto, as professoras passaram a trabalhar como professora do
municipio sem remuneracdo. O Padre Albérico desempenhou um papel crucial na
busca por justica para as professoras que passaram a trabalhar na escola municipal.
Ele levou a questdo a Secretaria de Educacao, argumentando que ndo era justo que as
professoras ndo recebessem um salario digno pelo seu trabalho. Como resultado desse
esforco, a prefeitura comecou a pagar um salario minimo as professoras, com o proprio
padre Albérico atuando como intermediario, distribuindo os pagamentos, ou seja, a
prefeitura pagava ao padre e ele pagava as professoras. Segundo a professora Zelia,
“no inicio ndo pensavamos que iriamos receber salario minimo, pensava como uma

acao da igreja de evangelizagao”.

Novas oportunidades educacionais surgiram para as professoras. O
concurso publico se tornou uma porta de entrada para o avanco profissional. A
professora Jacqueline, que ja havia concluido o magistério, fez o concurso e obteve
sucesso, j4 a professora Zelia ndo conseguiu passar. Zelia estava estudando o
Magistério, curso que foi estendido para quatro anos no ano do seu ingresso, em 1989,

e o concluiu em 1992.
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No ano de 1992, surgiu um convite, em reconhecimento ao trabalho
realizado, para professora Zelia fazer um curso interno no INES (Instituto Nacional de
Educacao de Surdos). No entanto, a secretéria de educacdo do municipio negou seu
pedido de participacdo no curso. Nesse periodo, a escola municipal ja contava com trés
turmas de estudantes surdos(as), distribuidos por diferentes faixas etarias, e a sobrinha
de Zelia, Jussara, também havia se tornado professora dos(as) estudantes surdos(as).
A organizacao das salas foi estruturada da seguinte forma: Jussara com 0S pequenos,

Zelia com os intermediarios e Jacqueline com os estudantes maiores.

A professora Zelia indicou a sua sobrinha Jussara, que possuia formacdo em
magistério e havia passado no concurso, para participar do curso de capacitacdo em
Libras, no formato de internato, convivendo diariamente com varios(as) surdos(as),
com duracdo de oito meses no INES (Instituto Nacional de Educacdo de Surdos), no
Rio de Janeiro. Ficou acordado que, apds a conclusdo do curso, Jussara assumiria o
cargo de professora conquistado por meio de concurso publico. Em substituicdo a
professora Jussara, foi convidada a professora Ivone Vieira, que era irmad de uma

surda.

No entanto, essa promessa nao foi cumprida devido a mudanca no cenario
politico local, com a eleicdo de um novo prefeito, Jussara teve problemas para assumir
0 concurso. Ao retornar a sala de aula, Jussara compartilhou todo conhecimento com

as professoras na escola.

O Jornal impresso de circulagdo local no Cabo de Santo Agostinho na
década de 1990 informou sobre a implantagdo da escola na Igreja matriz e a
transferéncia para a Escola Paulo Amorim Salgado. A foto da imagem é da sala de aula
e possui a legenda: “Na escola, o grupo de surdos recebe aulas de gestualizacéo,

oralizacao e fala.”
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Transcricdo da reportagem:

Desde o final de 1987, um trabalho silencioso e abnegado vem dando
resultados no municipio do Cabo. Sem muito alarde, quatro professores dao
educacdo integral a 36 surdos, com aulas de gestualiza¢do, oralizacéo e fala.
No comeco, as atividades eram restritas a cozinha da igreja Matriz — Gnico local
disponivel —, mas o tempo mostrou a necessidade de ampliar o projeto.

Hoje, as salas da escola Paulo Amorim Salgado, mais conhecida como "a
escola do Padre”, abrigam o sonho, que aos poucos, vai tornando realidade.
Entre os 700 alunos, que estudam da 12 a 8% série, quatro turmas estédo
voltadas para a aprendizagem através da linguagem dos sinais, numa
educacdo diferenciada, mas que néo discrimina.

Animado com o0 andamento do projeto, o padre José Albérico de Almeida, que é
o diretor da escola, quer amplia-lo. "Nossa luta é para que esses alunos sejam
incluidos no mercado de trabalho", diz. Ele estd tentando, também, junto a
Secreta ria Municipal de Educacgéo, a contratacdo da professora Jussara Lira,
que fez um curso de especializagdo no Rio de Janeiro, e que desde 1990
participa do sonho coletivo.

"Conversei com a secretaria Abinoam Gomes. Expliquei a situacé@o, e ela
informou que esta estudando”, revela padre Albérico. Enquanto ndo vem a
resposta sobre, a contratacéo, o projeto recebe o apoio da Associ¢cdo Menonita
de Assisténcia Social (AMAS), sediada...

“... Prefeitura cumpra seu papel, e dé uma maior atengéo ao trabalho com os
surdos”. Lembra Ana Nett pertencente a AMAS.

Esperanca - A maior parte dos alunos informa a professora Zelia de Lourdes,
mora nas areas carentes do Municipio. "Um educador de surdos nao é melhor
gue ninguém, nem o trabalho é téo diferente, mas exige muito de esperanca,
paciéncia e amor", diz. Ela frisa que o trabalho conjunto tem proporcionado
excelentes resultados. “Ja temos alunos na 42 série”, comemora.

A participagdo da professora Patricia, que € surda, também fortalece a
proposta. Ela repassa aos pais dos alunos Lingua Brasileira de Sinais (Libras),
para que o trabalho ndo fique restrito as salas de aula. Este ano, se a AMAS
confirmar o apoio, os professores querem fazer uma pesquisa, para saber o
numero real de deficientes auditivos no Municipio.

Com o inicio do ano letivo, varios pais de criangas surdas ja procuraram o
padre Albérico para tentar uma vaga. "Podemos ampliar o quadro atual, mas
temos que esperar uma definicdo da Secretaria de Educacédo", explica padre
Albérico. Ele salienta que a persisténcia esta vencendo as dificuldades, mas faz
guestéo de pessoas capacitadas para garantir uma educacao de qualidade.

A situacao tornou-se ainda mais complexa quando o novo prefeito demitiu a
professora Zelia. Mesmo diante da demisséao, a professora continuou trabalhando como
voluntéria todos os dias, sem receber salario, essa situacdo durou quatro meses. Foi
somente quando a Irmad Virginia interveio e procurou a Associacdo Menonita de
Assisténcia Social - AMAS, financiada com capital estrangeiro, que a situacdo comegou

a se resolver, a associa¢do passou a pagar o salario da professora Zelia.
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Imagem 15 — Professora Zelia e a orientadora Amy Tripp.

Fonte: Acervo da professora Zelia de Lourdes.

Além do apoio financeiro, em 1994, a Associacdo Menonita de Assisténcia
Social enviou uma canadense, Amy Tripp, para acompanhar o trabalho e realizar
formacdes. Foram quatro anos de acompanhamento mais especifico em relacdo ao
ensino-aprendizagem em Libras. Isso demonstra a importdncia de parcerias

internacionais e da colaboracéo na promocéao da educacao dos surdos(as).

A pagina do jornal local impresso tem a foto do padre Albérico com a
legenda: “Padre Albérico quer garantir mais professores para os alunos surdos” e dois
textos, um com a trajetéria do trabalho com os surdos(as) e o outro sobre a gestéo

escolar do Padre Albérico na escola Claudio Gueiros.
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Imagem 16 — P4gina do jornal impresso de circulacéo local no Cabo de Santo
Agostinho do inico da década de 1990 com uma reportagem com o padre

Albérico sobre a necessidade de professores para os estudantes surdos.
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Fonte: Jornal local do municipio do Cabo de Santo Agostinho. Acervo da professora

Zelia de Lourdes.
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Transcricdo da primeira repostagem:

Trabalho com o grupo foi iniciado em 1986

O trabalho com os surdos surgiu em 1986, através de uma freira
americana. Conhecida por Irm& Virginia que trabalhava na Associacdo de
Surdos de Pernambuco. Ao visitar uma amiga, no municipio do Cabo, ela
encontrou criangas com deficiéncia auditiva, e sem local para estudar.

Com a ajuda do padre Albérico, a ideia de abrir um espaco para um
trabalho em Educacdo ganhou forma. Mas havia uma grande pergunta _ onde?
Depois de algumas tentativas, restou o Unico local disponivel, que era a
cozinha da Igreja Matriz. E foi la que todo comegou, com apenas 12 alunos. O
empresario Arminio Guilherme contribuia com as passagens e mais ajuda de
custo as professoras Zelia de Lourdes e Jacqueline.

Em 1988, surgiram novos alunos. O trabalho foi ganhando outra
dimensdo, e ap6s mostrarem a importancia da proposta a secretaria de
educacdo Mirtes Cordeiro, na gestdo do prefeito Elias Gomes, 0 municipio
assumiu o salario das duas. Nesse periodo, as professoras foram fazendo
cursos, aprendendo como trabalhar com surdos.

A noticia animadora chegou em 1990. A prefeitura assumiu a educagéo
dos surdos, arranjando espaco na escola Dr. Paulo de Amorim Salgado, onde
permanece. Nos Ultimos dois anos, as professoras capricharam na formacao
Zelia de Lourdes terminou 0 magistério...

Transcricdo da segunda repostagem:

Padre fez campanha para assumir a direcdo da escola

Dividir as tarefas de padre e diretor de escola ja ndo é novidade para
José Albérico de Almeida, mais conhecido no Cabo de Santo Agostinho como
padre Albérico. Em 1986, atendendo a um pedido do entdo prefeito Elias
Gomes, ele foi trabalhar como diretor da escola Claudio Gueiros, onde ficou até
1988.

Teve que assumir as paréquias de Amaragi e Escada, entao resolveu se
afastar um pouco. Pediu licenga sem vencimentos. “N&o tinha tempo para
nada”, explica Albérico, que este ano completa 20 anos de magistério. Ensina
Portugués e Francés.

Depois retornou a prefeitura, trabalhando com os meninos de rua. Em
1991, foi eleito vice-diretor da escola Dr. Paulo Amorim Salgado. No final do
ano passado, se candidatou ao cargo de diretor, fez campanha e venceu o
adversario...

Com a mudanca da gestdo municipal, o novo Prefeito, em 1995, realocou
os(as) estudantes surdos(as) e professores para o Centro de Assisténcia da Ciéncia e
Adolescentes (CAIC), Escola Modelo do CAIC, uma escola com um acompanhamento
mais rigoroso pela Prefeitura, inclusive com professores(as) escolhidos(as) por ser uma

escola modelo.

Uma virada significativa na histéria ocorreu com a ajuda da vereadora
Efigénia, fundadora da Associacdo das Mulheres no Cabo. Ela propbs a criacdo da

Associacdo dos Educadores de Educacdo Especial, em 1998, com o objetivo de
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permitir que os profissionais da educacdo continuassem recebendo por meio de
convénios com a prefeitura, mesmo que nao pudessem fazer parte do quadro oficial por

nao terem concluido o curso de Magistério.

s

No entanto, é importante notar que a inclusdo estava em processo de
construcdo. Os(as) estudantes da professora Jacqueline, que eram os maiores, haviam
concluido a quarta série do Ensino Fundamental, sendo transferidos(as) para a Escola
Municipal Claudio Gueiros em sistema de continuidade dos estudos. Os(as)
estudantes deixaram de ser atendidos em salas especiais e foram incluidos nas salas
regulares com estudantes ouvintes. Assim, a professora Jacqueline Albuquerque foi
transferida para acompanhar os estudantes e foi direcionada para sala de aula da
guinta série do Ensino Fundamental, ndo mais como professora e sim como intérprete

de Libras, ou seja, a primeira intérprete no Cabo de Santo Agostinho.

Imagem 17 — Primeira Turma de Surdos(as) na inclusdo na turma da 52 série com

a intérprete Jacqueline.

Fonte: Acervo da professora Zelia de Lourdes.
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A demanda na rede de ensino por intérpretes de Libras s6 aumentava com
0s avancos educacionais no atendimento aos(as) estudantes surdos(as). Por isso, a
Associacao realizou um convénio com a Prefeitura para contratar intérpretes de Libras

como prestadores de servigo.

A partir do convénio, a professora Zelia de Lourdes, que era a presidenta da
associacdo, prontamente, considerando a necessidade de mais dois intérpretes,
elaborou um projeto e apresentou para a prefeitura informando que a quantidade de
estudantes havia aumentado e em turmas diferentes e que estavam necessitando de

mais dois intérpretes.

Com a aprovacdo do projeto pela prefeitura, a professora Zelia entrou em
contato com a Patricia Cardoso e o professor César para indicarem os intérpretes de
Libras. Indicaram os intérpretes Ernani Ribeiro e Marcos Onofre para trabalharem
atendendo os(as) estudantes que alcancaram o nivel educacional chamado,
atualmente, de Ensino Médio. Segundo a professora Zelia de Lourdes, “os intérpretes
Ernani Ribeiro e Marcos Onofre foram excepcionais para a ampliagdo dos

conhecimentos. A associacdo so cresceu’.

Os intérpretes Ernani Ribeiro e Marcos Onofre ficaram trabalhando junto
com Jacqueline na Escola Claudio Gueiros. Depois vieram mais duas intérpretes,
Betania e Lourdinha, para outras escolas, pois no CAIC néo tinha o Fundamental II.
Depois o CAIC abriu o Fundamental Il e vieram mais intérpretes, inclusive a filha de
Zelia, a intérprete Angela Maria de Lourdes Oliveira, que era formada em Artes

Plasticas e obteve conhecimento em Libras por influéncia da sua mée.

O atendimento aos estudantes surdos(as) era cada vez mais ampliado.

Foram criados muitos vinculos afetivos. O carinho é tdo grande com os
estudantes surdos e com seus familiares, que sou reconhecida, até hoje, pelo
meu trabalho na comunidade. Eles me chamam de “mae do surdo” e eu digo
gue ndo aceit,0 porque sou educadora, mae sdo elas. O carinho € muito
grande. Até hoje, recebo visita dos pais e estudantes na associacao.

Em 2006, houve mais um concurso publico no Cabo de Santo Agostinho

e, pela primeira vez, com vaga para o cargo de Professor | (Educagcdo Especial). A

professora Zelia, que j& havia terminado o Magistério, realizou o concurso, mas nao
obteve éxito.
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Durante o ano de 2007, as professoras concursadas assumiram as turmas,
deixando Zelia em uma situacdo incerta. A direcdo da escola informou que as
professoras contratadas iram permanecer um ano nas salas de aula junto com os(as)
professores(as) de educacdo especial concursados(as), para passar todo o
conhecimento para eles(as), depois, as professoras contratadas iriam sair.

Neste periodo, eram quatro professoras contratadas pela associacdo: Zelia,
lvone, Jussara e Angela. Apenas Zelia de Lourdes e Angela aceitaram permanecer
provisoriamente contratadas pela Prefeitura para qualificar as professoras concursadas.
As demais professoras se sentiram humilhadas e deixaram a associacéo, recusaram-se

a fazer o processo de transicéo, pois sabiam que era temporario.

Em 2008, apds a efetivacdo dos(as) professores(as) concursados(as), o
Prefeito cancelou o convénio com a Associacdo, as professoras Zelia de Lourdes e
Angela foram dispensadas provocando comog&o na comunidade. Em consequéncia, a

associacao deixou de existir no mesmo ano.

Como os(as) concursados(as) ndo eram intérpretes e muitos nao tinham
experiéncia com a Libras, as professoras da Educacdo Especial Zelia de Lourdes e
Angela foram recontratadas para atuarem como intérpretes de Libras. A professora
relata um diadlogo ocorrido nas vésperas da sua recontratacdo que demonstra a

inseguranca dos novos concursados em trabalhar com os(as) surdos(as):

Fui ao banco regularizar a contra para a contratacao pela prefeitura e encontrei
uma nova professora concursada da educacdo especial. Na conversa a
professora concursada pediu para trocar de turma comigo, porque nao tinha
experiéncia, ela ficaria na 52 série e eu (Zelia) iria para a 8% série. Aceitamos e
formos conversar com a diretora.

Posteriormente, houve uma selecdo simplificada na Prefeitura do Cabo de
Santo Agostinho para Intérprete de Libras e, como a professora Zelia de Lourdes
dispunha de muitos certificados, foi aprovada na selecdo. Assim, ela continuou a
trabalhar como intérprete de Libras até 2017 no CAIC, possibillitando acompanhar

os(as)estudantes surdos(as) nas turmas mais avancadas.
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6.6. O atendimento a estudantes surdos(as): a transi¢cdo da sala de aula especial

para a sala de aula regular

E importante ressaltar que, até 2007, a professora Zelia trabalhou em salas
de aula especiais, ou seja, exclusivas com estudantes surdos(as), e, do ano 2008 até
2017, em salas de aula convencionais, as salas regulares, com a jungao de estudantes
surdos(as) e ouvintes na mesma turma, obtendo, assim, uma percepcdo importante
para a compreensdo da importancia do processo educacional e social das pessoas

com deficiéncia auditiva.

Segundo a professora Zelia, na sala de aula especial, ou seja, exclusiva para
surdos(as), “havia uma parceria proxima com as maes € uma maior participagao da
familia no processo educacional”’. Nesse ambiente, a colaboracado entre os pais e 0s
profissionais da educacdo foi essencial para atender as necessidades especificas
dos(as) alunos(as) com deficiéncias. A partir de 2008, a professora Zelia, ao trabalhar
como intérprete de Libras, com os(as) estudantes surdos(as) integrados(as) em salas
de aula regulares, relatou que “houve um distanciamento progressivo das familias, uma
vez que muitos estudantes passaram a ir para a escola sozinhos(as) e adquiriram mais
independéncia. Muitas maes, talvez erroneamente, acreditaram que ja haviam feito a

sua parte”.

Vérios fatores devem ser observados, inclusive, inicialmente, a professora
Zelia admitiu ser contra o fim da sala especial, ou seja, era contra 0 atendimento
dos(as) estudantes surdos(as) e ouvintes na mesma sala, acreditando que ninguém
daria a devida atencdo aos(as) surdos(as) nesse contexto. No entanto, sua perspectiva
mudou, a medida que participou de formacdes e compreendeu a importancia da
inclusdo para prepara-los(as) como cidaddos(as) para o mundo e proporcionar

interacbes com outras pessoas. Segundo Zelia:

No inicio, por ignorancia, fui contra a inclusdo, mas depois fui pensando e fui
participando das formacdes e vi que era necessario. Eu pensava que ninguém
iria dar atencao aos surdos na inclusdo. Era necessario, porque, se estavamos
preparando o cidaddo para o mundo, entdo como é que gueriamos restringir,
bitolar eles em uma sala de aula especial, eles precisavam ter contato com
outras pessoas. Lutamos muito por intérpretes.

Esse movimento a favor da sala especial derivava também das

interpretacdes dos centros de referéncia aos(as) surdos(as) e do que seus formadores
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propagavam. A professora Zelia participou de diversas formacdes, inclusive uma delas
durou seis meses, ministrada por Liliane Longman, vinculada ao SUVAG, que era

contra a inclusao e fazia um movimento a favor da sala especial.

Havia também uma preocupacédo dos pais ao demonstrarem resisténcia a
inclusédo, defendendo a manutencéo das salas de aula especiais. Essa resisténcia pode
ter sido motivada pela preocupacdo de que a incluséo prejudicaria a atencdo dada
aos(as) estudantes surdos(as). No entanto, segundo a percepcédo da professora Zelia,
os(as) estudantes surdos(as) conseguiram se adaptar a transicdo para a inclusao de

maneira notavel.

No inicio os pais também eram contra a inclusédo, porque o nosso trabalho deu
frutos. Eles tinham atencdo. Ja para os estudantes surdos eles se adaptaram a
passagem para a incluséo, porque eles j& merendavam e recreavam juntos, ja
desfilavam juntos na semana civica, 0s surdos aceitaram 0s ouvintes.
Entretanto, os ouvintes tiveram algumas acdes de rejeicdo para com 0s surdos,
sempre tinham conflitos, os chamavam de burros, ao balancarem as orelhas.
Os professores também rejeitaram inicialmente os estudantes surdos, somente
depois que os intérpretes chegaram acalmaram mais.

Os(as) alunos(as) surdos(as) mostraram aceitacdo ao convivio com os(as)
ouvintes, compartilhando refeicbes, atividades recreativas e participando juntos de
eventos como os desfiles na semana civica. Esse comportamento evidencia a
capacidade de adaptacéo e inclusdo dos(as) estudantes surdos(as) em um ambiente
diversificado. Por outro lado, alguns estudantes ouvintes manifestaram atitudes de
rejeicdo em relacdo aos(as) colegas surdos(as). Isso se traduziu em conflitos e, em
alguns casos, em atitudes depreciativas, como chama-los de "burros" ao fazerem
gestos imitando o balanco das orelhas. Essas agdes demonstram a importancia de
trabalhar a sensibilizacéo e o respeito a diversidade desde cedo, a fim de promover um

ambiente escolar inclusivo.

Os(as) professores(as) também inicialmente demonstraram resisténcia em
relacdo aos(as) estudantes surdos(as), mas a chegada dos intérpretes desempenhou
um papel fundamental na melhoria dessa relagdo. Os intérpretes facilitaram a
comunicacao entre os(as) estudantes surdos(as) e ouvintes, o que contribuiu para
acalmar as tensbes e permitir um ambiente de aprendizado mais colaborativo e

inclusivo.

99



E notavel observar que a professora Zelia tenha mencionado as reacdes
iniciais de rejeicdo por parte dos(as) pais(maes), dos(as) estudantes ouvintes, dos(as)
professores(as), e, inclusive, do sistema educacional, que prezava pela existéncia da

sala especial.

6.7. A atuacdo de Zelia de Lourdes naincluséo social: um legado de cidadania.

Além do acompanhamento na escola, a professora atuava na Igreja Catdlica.
Em 1995, ajudou a fundar a Pastoral dos Surdos na Igreja Catdlica proporcionando a
participacéo intensa de surdos(as) nas acdes da Igreja, inclusive a professora atuava

como intérprete de Libras nas missas.

A populacdo tem uma grande consideracdo por mim (Zelia), porque eu sou
a fundadora da Educacdo Especial do Cabo, inclusive em 1995 fundamos
também a Pastoral dos surdos do Cabo, eu, a Irma Virginia e Patricia Cardoso,
com a misséo de preparar os surdos para realizar a primeira comunhéo.

Algo inédito foi autorizado pela Igreja, para viabilizar a confissdo dos(as)
surdos(as), a Zelia de Lourdes foi licenciada pelo Arcebispo Dom José Cardoso para

atuar como intérprete também nas confissdes.

Se eu falasse sobre os segredos da confisséo eu (Zelia) seria excomungada da
Igreja. Misericérdia! Eu nunca recebi um fardo tdo pesado. Eu comecei atuar
como intérprete tanto para casamento quanto para primeira comunhdo e
crisma.

Inclusive na Igreja ocorreu o casamento de varios(as) surdos(as) com a
participagdo da professora Zelia de Lourdes como Intérprete de Libras. Atualmente,
existem trés padres habilitados como intérpretes de Libras na Arquidiocese de Olinda e
Recife, o Padre Jurandi, da Pastoral de Surdos do Recife, o Padre Robson e o Padre
Marlon. Assim, a professora Zelia de Lourdes ndo pode mais atuar como intérprete nas

fungdes da Igreja como, por exemplo, nas confissdes.

A professora Zelia de Lourdes sempre convidava as pessoas para cursarem
Libras, inclusive ministrou um curso de Libras religioso, através da orientagdo do Padre
Jurandir, mas muitas pessoas desistem e ndo querem atuar como intérpretes na missa.

Por isso, normalmente trabalhava sozinha nas ceriménias. Destacando que, segundo a
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professora Zelia de Lourdes, ela ndo conhecia outra pessoa leiga realizando o mesmo

trabalho dela na Igreja Catélica.

A Irma Virginia voltou para os Estados Unidos, pais de origem e,
anualmente, vinha ao Brasil até o seu falecimento. Varios outros padres e missionarios

visitam a professora Zelia de Lourdes até a atualidade.

Agradeco muito a Deus por eu me tornado uma educadora. Tornei-me uma
educadora vivendo! Porque quando eu me formei no Magistério eu ja me sentia
uma professora, uma educadora de surdos.

Foram muitas experiéncias e desafios como intérprete de Libras. A
professora atuou sozinha como intérprete no ano de 2017, em uma conferéncia, por
dois dias, porque as professoras concursadas ndo queriam interpretar. Atuou também
em audiéncias com o Ministério Publico, no Forum, na delegacia, na delegacia da

mulher, nas festas e em shows.

Durante a existéncia da Associacdo dos Educadores de Educacao Especial,
liderada pela Zelia de Lourdes, ativa entre 1998 e 2008, além de ofertar curso de Libras
para a comunidade, a associacdo desempenhou um papel destacado na capacitagao
profissional das pessoas surdas no Cabo de Santo Agostinho, oferecendo cursos
profissionalizantes em parceria com o Fundo Internacional de Emergéncia das Nacdes

Unidas para a Infancia - UNICEF.

Essa parceria ndo apenas proporcionou oportunidades de formacgédo, mas
também destacou a necessidade de iniciativas conjuntas para enfrentar desafios
relacionados a educacéo e a formagdo profissional de pessoas com deficiéncia. Foram
realizados varios cursos profissionalizantes nas areas de mecéanica de auto, serralharia,
informatica, mecéanica, corte e costura, bem como oficina para criacdo de cadeiras de

rodas adaptadas.

Acdes voltadas para a profissionalizacdo das pessoas surdas
proporcionaram oportunidades de formacdo em areas diversas, capacitando os
participantes a ingressar no mercado de trabalho e promovendo a independéncia e a
autonomia. O legado desses cursos permanece como um exemplo inspirador de como
a educacdo pode ser um instrumento poderoso na busca por uma sociedade mais

inclusiva e justa.
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Imagens 18 e 19 — Curso de corte e costura e mecéanica de auto na Associagao

dos Educadores de Educacéo Especial do Cabo de Santo Agostinho.

Curso de Mecéanica de auto

Fonte: Acervo da professora Zelia de Lourdes.
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No dia 8 de setembro de 2017, Zelia recebeu um convite da prefeitura para
assumir a coordenacao de educacao especial do municipio do Cabo. Esse convite veio
apoés sua filha deixar a coordenacdo e ter assumido um cargo semelhante na
Superintendéncia Estadual de Apoio & Pessoa com Deficiéncia — SEAD, no Recife.
Zelia aceitou o desafio e desempenhou esse papel até 2020, quando houve uma

mudanca de prefeito, e ela ndo foi mais mantida na posicao.

A atuacdo na Coordenacéao foi um marco importante na trajetoria profissional
da professora Zelia de Lourdes, pois se afastou da educacéo e foi trabalhar para todas
as pessoas com deficiéncia no Cabo de Santo Agostinho. Sua atuagcdo na
Coordenacéo ocorreu entre 2017 e 2020, e, durante esse periodo, percorreu o Cabo de
Santo Agostinho, da zona urbana a zona rural para atender as pessoas com
deficiéncia. Foram visitadas mais de 200 pessoas com deficiéncia diretamente nas

suas casas.

Durante os anos como coordenadora, Zelia e sua equipe realizaram
trabalhos importantes, abrangendo todo o municipio, desde o engenho de Jussaral até
o litoral, visitando as casas das pessoas com deficiéncia e promovendo a inclusdo. No
entanto, Zelia observa que o trabalho que realizava ndo foi mantido apos sua saida,

evidenciando desafios na continuidade e na sustentabilidade de programas de incluséo.

Outro desafio enfrentado por Zelia foi a inclusdo de pessoas com deficiéncia
em atividades culturais e artisticas. Ela também fundou, ha mais de 20 anos, um grupo
de percusséao verdadeiramente diverso, composto por membros com deficiéncias fisica,
intelectual, auditiva e pessoas com Transtorno do Espectro Autista, eles(as) tocam
varios instrumentos, dentre eles, o prato e a lira. O envolvimento no grupo de
percussdo ndo apenas empodera os membros individualmente, mas também os
capacita a se tornarem cidadaos(ds) ativos(as) e participativos(as) em suas

comunidades.

O grupo de percussado € reconhecido e valorizado. J& foram entrevistados
varias vezes pela imprensa e realiza apresentacfes em varios eventos, sempre

enfatizando a importancia da inclusédo e servindo de exemplo e inspiracao.

A mensagem da estudante surda Monica Lima de Francga, na formatura do
Ensino Médio, em homenagem as professoras Zelia e Jacqueline foi um momento
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significativo e emocionante, que destaca a profunda importancia da relagdo entre
educador(a) e estudante, e também o impacto duradouro que um(a) professor(a)
pode ter na vida de seus(as) estudantes. Essa mensagem é uma expressao sincera de
gratiddo e reconhecimento pela dedicacdo e influéncia positiva das professoras ao
longo da jornada académica dos(as) seus(suas) estudantes surdos(as). A estudante
Ménica foi uma das primeiras estudantes surdas acolhidas pela professora Zelia de

Lourdes em sua trajetoria como educadora.

Imagem 20 — Entrevista da estudante surda Monica Lima de Francga lido no dia da
formatura do Ensino Médio.

Fonte: Acervo da professora Zelia de Lourdes.
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A estudante falou em libras e Zelia e Jacqueline deram voz além de serem

intérpretes da formatura.

Transcri¢cdo da carta:

“Lutar pela felicidade sem ter vergonha. Eu mesma lutei minha vida toda. No
inicio foi dificil, mas superei, pois, s aprendia o que a minha mée e meu pai
falava por que n&o havia escola especial para eu estudar. E estudar com
ouvintes era dificil aprender, mas Deus colocou em meu caminho dois anjos
Zelia e Jacqueline dai, entdo, aprendi a sorrir de verdade. No meu interior eu
cantava e cantava de alegria, pois eu sempre sonhava em conhecer pessoas
iguais a mim que acompanhasse meus momentos dificeis e me
compreendesse. Agora sim, posso dizer que a vida é bonita e é bonita. Tenho
muito que aprender na escola e com a vida. As vezes, temos que passar por
sofrimento para valorizarmos a aprendizagem e a vida. Queremos agradecer a
Deus por ter dado paciéncia e ter feito os professores do Claudio Gueiros Leite
respeitar os surdos. Obrigada também a Bernadete e a Gil (eram as
coordenadoras) e um agradecimento muito especial, a Zelia e Jacqueline, por
ter sido nossa base. Ao prefeito e a Secretaria de Educacéo por ter dado esse
espaco, porque antes nos faltava. Agora, nés ja conseguimos sentir saudade
das aulas e dos professores que tivemos durante esse percurso. Agora, que
nos uniu ainda mais, Maria, Sérgio, Flavio e eu. Obrigada Meu Deus, por tudo!”

A estudante descreve a soliddo de estar em um ambiente educacional ndo
adequado para atender as suas necessidades especificas. A falta de uma escola
inclusiva e a dificuldade de se integrar em salas de aula regulares ilustram as barreiras
sistematicas que muitas vezes impedem o acesso pleno a educagdo para pessoas
surdas. No entanto, a chegada de Zelia e Jacqueline, referidas como "anjos”, marca um
ponto de virada significativa, simbolizando a diferenca que educadores(as)
dedicados(as) e empaticos(as) podem fazer na vida de um(a) aluno(a). Essa mudanca
ndo apenas facilitou o aprendizado, mas também trouxe uma nova luz de alegria e
otimismo para a vida da narradora da carta, permitindo-lhe finalmente "sorrir de

verdade".

Além da transformacédo pessoal, o relato também ressaltou a construcao de
uma comunidade através do encontro com outras pessoas que compartilham
experiéncias semelhantes. A sensacao de pertencimento e compreensdo mutua entre
0S pares proporciona um suporte adicional, enfatizando a importancia da solidariedade

e da amizade na superacédo de desafios.

A expressdo de gratidao permeia toda a narrativa, estendendo-se desde a
gratiddo divina até o reconhecimento das contribuicbes de professores(as),
coordenadores(as), administradores(as) educacionais e colegas. Esse reconhecimento

abrangente destaca a interconexdo e a dependéncia de uma rede de suporte para
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alcancar a inclusao efetiva e o respeito dentro do ambiente educacional.

A reflexdo sobre a necessidade de enfrentar dificuldades para valorizar a
aprendizagem e a vida oferece uma perspectiva madura sobre a resiliéncia e o
crescimento pessoal. A narradora reconhece que os obstaculos enfrentados foram
fundamentais para sua apreciagcdo e compreensdo mais profundas das oportunidades
de aprendizado e das belezas da vida.

Para concluir, este relato ndo é apenas uma historia de superacao individual;
€ um testemunho poderoso da importancia do ambiente educacional inclusivo, do apoio
empatico e da construcdo de comunidades de apoio. Ele serve como um lembrete da
necessidade continua de advogar por sistemas educacionais que reconhecam e
celebrem a diversidade, garantindo que cada aluno(a), independentemente de suas
habilidades, tenha a oportunidade de alcancgar seu potencial pleno e de experimentar a

alegria do aprendizado e do crescimento pessoal.

7. CONSIDERACOES FINAIS

Na década de 1980, o Cabo de Santo Agostinho, localizado no estado de
Pernambuco, Brasil, presenciou um movimento transformador no ambito da educacéao
inclusiva, liderado pela Igreja Catdlica e seus fiéis. Nas acdes sociais da Igreja em
nome de sua fé, destaca-se a professora Zelia de Lourdes, pioneira no acolhimento a
estudantes surdos, pois desafiou as praticas educacionais convencionais e promoveu

uma cultura de inclusao e acessibilidade nas escolas.

A jornada de Zelia de Lourdes ndo apenas reflete sua dedicacdo pela
educacdo, mas também marca um periodo de mudancas significativas nas politicas e
praticas educacionais voltadas para estudantes com deficiéncia auditiva no Cabo de
Santo Agostinho.

Antes da atuacdo de Zelia, a inclusdo de estudantes surdos nos sistemas
educacionais no municipio era incipiente, com a maioria dessas criangas e jovens

marginalizadas ou confinadas nas suas residéncias sem participacao social.

A abordagem inovadora de Zelia incluia a utilizacdo da Libras, a adaptacéo
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de curriculos e materiais para garantir a acessibilidade dos contetudos e a promocéo de
uma cultura de empatia e compreensédo entre todos os(as) estudantes. Seu trabalho
ndo apenas beneficiou os(as) alunos(as) surdos(as), proporcionando-lhes
oportunidades educacionais significativas, mas também sensibilizou a comunidade

escolar para a diversidade e a incluséao.

A histdria de Zelia de Lourdes ressalta a importancia dos(as) educadores(as)
dedicados(as) e inovadores(as) na superacdo de barreiras e na criacdo de um

ambiente educacional mais inclusivo e acessivel.

A histéria do acolhimento e ensino dos(as) surdos(as) remonta as figuras
pioneiras na educacdo de surdos no mundo, 0 monge beneditino espanhol Pedro
Ponce de Le6n e o Abade Charles-Michel de L'Epée, na Franca, com suas abordagens
inovadoras ao demonstrar que os(as) surdos(as) eram capazes de aprender e se

comunicar efetivamente, contrariando as percepcdes negativas da época.

Zelia de Lourdes ndo apenas se destacou por sua abordagem pedagdgica
adaptativa, que priorizava as necessidades individuais de seus(as) alunos(as), mas
também por sua capacidade de ver além das limitagbes impostas pela surdez. Ela
compreendeu profundamente que a inclusdo vai além da mera presenca fisica em sala
de aula; trata-se de garantir que cada aluno(a) se sinta valorizado(a), compreendido(a)
e apoiado(a) em seu processo de aprendizagem. Através de suas acdes e advocacia,
Zelia promoveu uma cultura de inclusdo que reconhecia a riqueza trazida pela

diversidade e a importancia da comunicacao e do acesso igualitario a educacao.

O impacto de seu trabalho no Cabo de Santo Agostinho transcendeu as
barreiras de sua propria comunidade, servindo como inspiragdo para educadores(as) e
formuladores(as) de politicas em outras regiées. As memadrias de Zelia de Lourdes e de
seus esfor¢os pioneiros destacam a capacidade transformadora da educacéo inclusiva,
nao apenas para os alunos(as) surdos(as), mas para toda a sociedade, promovendo

uma maior conscientizacao e aceitacédo das diferencas.

7

Esse legado é um testemunho poderoso do potencial humano para a
empatia e para a mudanca. As memorias de Zelia de Lourdes nos lembram da
importancia de abordar cada aluno(a) como um individuo Unico, com suas proprias
histérias, desafios e sonhos. Elas nos incentivam a continuar lutando por sistemas

107



educacionais que ndo apenas acomodem, mas celebrem a diversidade, garantindo que

cada crianca tenha a oportunidade de alcancar seu potencial maximo.

Ribeiro (2009, p. 50), ao refletir sobre as memodrias de Zelia de Lourdes,
poderia destacar sua abordagem inovadora na educacao de surdos, uma abordagem
que transcendeu os métodos convencionais e buscou, acima de tudo, reconhecer e
valorizar a identidade e a cultura surda. Ela ndo se limitou a integrar os(as) alunos(as)
surdos(as) ao sistema educacional existente; ela lutou para transformar esse sistema,

tornando-o mais acessivel, inclusivo e sensivel as necessidades desses(as) alunos(as).

Através dos olhos de Ribeiro (2009, p. 51), a historia de Zelia de Lourdes
seria contada como um exemplo inspirador de compromisso e inovagao pedagodgica.
Ele poderia ressaltar como suas préaticas pedagogicas, centradas no respeito e na
valorizagdo da Lingua de Sinais e na promocdo de um ambiente de aprendizado
inclusivo, contribuiram significativamente para a melhoria da qualidade da educacéo
oferecida aos(as) alunos(as) surdos(as). Além disso, Ribeiro (2009, p. 50) poderia
examinar o impacto duradouro das iniciativas de Zelia, ndo apenas no Cabo de Santo

Agostinho, mas também como um modelo para outras comunidades e regides.

A narrativa sobre Zelia de Lourdes também aborda os desafios e obstaculos
enfrentados nessa jornada pioneira. Ribeiro (2009, p. 50) reconhece a resisténcia
encontrada em sistemas educacionais rigidos e em percepcdes sociais retrégradas
sobre a surdez e a educacéo de surdos(as). Contudo, a resiliéncia de Zelia de Lourdes
em superar esses desafios seriam apresentadas como um testemunho de sua paixao e
crengca na capacidade de todos os(as) alunos(as) de aprender e prosperar,

independentemente de suas diferencas.

Sob a perspectiva de Ribeiro (2009, p. 51), a histéria de Zelia de Lourdes no
acolhimento de estudantes surdos(as) seria uma fonte de inspiracdo e um lembrete do
poder da educacdo inclusiva. A inovacao de um(a) educador(a) pode transformar vidas
e sistemas, pavimentando o caminho para uma sociedade mais inclusiva e justa. As
memoérias de Zelia, enriquecidas pela analise de Ribeiro (2009, p. 51), reafirmariam a
importancia de continuar a luta pela inclusdo educacional, honrando o legado daqueles
gue, como Zelia de Lourdes, dedicaram suas vidas a garantir que todos(as) os(as)

alunos(as) tenham a oportunidade de alcancar seu potencial pleno.
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Thompson (2002), com sua abordagem da "historia vista de baixo",
ressaltaria a importancia das experiéncias vividas por Zelia e seus(as) alunos(as)
surdos(as), considerando suas narrativas como fundamentais para compreender as
mudancgas sociais e educacionais. Através dessa perspectiva, as memorias de Zelia
seriam valorizadas como registros auténticos da luta pela incluséo, destacando o papel

dos(as) individuos(as) na construcéo da historia.

Sassaki (1997), por outro lado, oferece um arcabougco para entender as
iniciativas de Zelia de Lourdes dentro do contexto mais amplo da evolucdo da incluséo
educacional. Suas ac¢des seriam interpretadas como etapas criticas no processo de
transicdo de um modelo segregacionista para um paradigma verdadeiramente
inclusivo, no qual a diversidade é aceita e valorizada. A abordagem de Sassaki (1997)
iluminaria as estratégias adotadas por Zelia para promover a inclusdo, como a

adaptacao de curriculos e a adocédo de préticas pedagdgicas inovadoras.

Nascimento (2019), trazendo uma perspectiva contemporanea, enfocaria a
relevancia duradoura do trabalho de Zelia de Lourdes no contexto atual da inclusédo
educacional. Esse olhar ressaltaria como as contribuicbes de Zelia de Lourdes
continuam a inspirar educadores e formuladores de politicas, reforcando a necessidade
de abordagens educacionais que respeitem as diferencas individuais e promovam a
igualdade de oportunidades para todos(as) os(as) alunos(as), independentemente de
suas habilidades.

Ao combinar essas perspectivas, a conclusdo sobre a histéria de Zelia de
Lourdes se torna uma reflexdo multifacetada sobre os avangos e o0s desafios
persistentes na inclusdo de estudantes surdos(as). Sua histéria se revela como um
exemplo eloquente do impacto que a dedicacdo, a empatia e a inovacdo de um(a)
educador(a) podem ter na transformacéo das praticas educacionais e na vida dos(as)
alunos(as). Além disso, ressalta a importancia de uma abordagem ampla a educacéo,
gue considere as necessidades pedagogicas, sociais e emocionais dos(as) estudantes,
e a necessidade de um compromisso continuo com a incluséo, refletindo as mudancas

nas percepcdes culturais e nas politicas educacionais.

A historia de Zelia de Lourdes, vista através das lentes de Thompson (2002),
Sassaki (1997) e Nascimento (2019), ndo é apenas uma harrativa sobre a inclusédo de

estudantes surdos(as); € uma ilustracdo poderosa do potencial da educacao inclusiva
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para transformar vidas e sociedades. Suas memoarias e legado oferecem licdes valiosas
sobre a importancia de abordagens educacionais que respeitam e celebram a
diversidade humana, inspirando futuras geracdes a continuarem a luta por uma

educacédo equitativa e acessivel para todos(as).

Para finalizar, a histéria de Zelia de Lourdes € uma fonte de inspiracdo e um
lembrete do impacto profundo que um individuo pode ter na vida de muitos. Sua
jornada enfatiza a necessidade continua de advocacia, inovacdo e empatia na busca
por uma educacdo verdadeiramente inclusiva. As memoarias de sua dedicacao e paixao
pela inclusédo de estudantes surdos(as) servem como um farol para futuras geracdes de
educadores(as), reafirmando a crenca de que a educacao € um direito de todos(as) e

gue, através dela, podemos construir uma sociedade mais justa e inclusiva.

8. REFERENCIAS

Andrés, Aparecida. Pessoas com deficiéncia nos censos populacionais e
educacgdo inclusiva. Brasilia: Camara dos Deputados, 2014.

Alberti, V. Manual de Histoéria Oral. 3. ed. Rio de Janeiro: FGV, 2005.
Alberti, V. Ouvir contar: textos em histoéria oral. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2004.

Almeida Neto, A. S. Fontes e cultura escolar: registros escolares, relatorios de
estagio e relatos orais. Revista de fontes, Guarulhos, v. 08, n. 15, 2021.

Amorim, M. O. Amorim, C. M. P.C. Histéria da Pastoral dos Surdos de Recife.
Disponivel em: https://psurdosrecife.blogspot.com/2011/02/. Acesso em: 10 de janeiro
de 2024.

Ataide, M. A. O. et al.. Inclus&o de estudantes com deficiéncia na educacao infantil
no municipio do Cabo de Santo Agostinho. Anais Il CINTEDI... Campina Grande:
Realize Editora, 2016. Disponivel em:
<https://editorarealize.com.br/artigo/visualizar/22998>. Acesso em: 04 de jullho de
2023.

Barros, A. M. Castilho, C. J. M. O crescimento urbano formal e informal da cidade
do Cabo de Santo Agostinho/PE e a consolidacdo de uma questédo habitacional.
2004. Dissertacdo (Mestrado). Programa de PoOs-Graduacdo em Geografia,
UniversidadeFederal de Pernambuco, Recife, 2004.

Bernardes, A. O. Da integracdo a inclusdo, novo paradigma. Revista Educacao

Publica, v. 10, n® 9, 16 de marco de 2010.

Disponivel em: https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/10/9/da-integracao-a-
110


https://psurdosrecife.blogspot.com/2011/02/0-false-18-pt-18-pt-0-0-false-false.html
https://psurdosrecife.blogspot.com/2011/02/
https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/10/9/da-integracao-a-inclusao-novo-paradigma

inclusao-novo-paradigma. Acesso em: 04 jul.2023.
Bourdieu, P. F. Raz@es préticas: sobre a teoria da acdo. Campinas SP: Papirus, 2011.

Brasil. Constituicdo Politica do Império do Brasil de 25 de marco de 1824.
Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao24.htm.
Acesso em: 30 mai. 2023.

Brasil. Constituicdo da Republica dos Estados Unidos do Brasil, de 24 de
fevereiro de 1891. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao91.htm. Acesso em: 30 de
maio de 2023.

Brasil. Constituicdo da Republica dos Estados Unidos do Brasil, de 16 de julho de
1934. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao34.htm. Acesso em: 30 de
maio de 2023.

Brasil. Constituicdo dos Estados Unidos do Brasil, de 10 de novembro de 1937.
Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao37.htm.
Acesso em: 30 de maio de 2023.

Brasil. Constituicdo dos Estados Unidos do Brasil, de 18 de setembro de 1946.
Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao46.htm.
Acesso em: 30 de maio de 2023.

Brasil. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 24 de janeiro de 1967.
Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao67.htm.
Acessd em: 30 de maio de 2023.

Brasil. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, de 05 de outubro de 1988.
Disponivel em:  https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm.
Acesso em: 30 de maio de 2023.

Brasil. Declaracdo de Salamanca e de acdo sobre necessidades educativas
especiais. Brasilia: UNESCO, 1994.

Brasil. Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005. Regulamenta a Lei n°® 10.436, de
24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais -Libras, e o art.
18 da Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 23
dez. 2005, Secéo 1, p. 28.

Brasil. Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961, Estabelece as diretrizes e bases da
educacédo nacional. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L4024.htm.
Acesso em: 30 de maio de 2023.

Brasil. Lei n°® 10.436, de 24 de abril de 2002. Brasilia, 2002. Dispde sobre a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras e d& outras providéncias. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2002/110436.htm>. Acesso em: 12 de abril de
2016.

111


https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/10/9/da-integracao-a-inclusao-novo-paradigma
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao24.htm
https://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/viwTodos/4ed91893cbdd0e10032569fa0074213f?OpenDocument&Highlight=1%2C&AutoFramed
https://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/viwTodos/4ed91893cbdd0e10032569fa0074213f?OpenDocument&Highlight=1%2C&AutoFramed
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao91.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao34.htm
https://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/viwTodos/c34a95087782978c032569fa007421a9?OpenDocument&Highlight=1%2C&AutoFramed
https://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/viwTodos/c34a95087782978c032569fa007421a9?OpenDocument&Highlight=1%2C&AutoFramed
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao37.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao46.htm
https://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/viwTodos/4f201c7c04a5d57c032569fa0074225c?OpenDocument&Highlight=1%2C&AutoFramed
https://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/viwTodos/4f201c7c04a5d57c032569fa0074225c?OpenDocument&Highlight=1%2C&AutoFramed
https://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/viwTodos/4f201c7c04a5d57c032569fa0074225c?OpenDocument&Highlight=1%2C&AutoFramed
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao67.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%204.024-1961?OpenDocument
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L4024.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2002/l10436.htm

Brasil. Lei n® 13.146 de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusao da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia).

Brasil. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia,2018.

Brasil. Lei N° 13.005/2014 - Aprova o Plano Nacional de Educacéo - PNE e daoutras
providéncias.

Cabral, L. S. A. A legislacao brasileira e italiana sobre Educacdo Especial; da
década de 1970 aos dias atuais. 2010. 1216 f. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias
Humanas) - Universidade Federal de Séo Carlos, Séo Carlos, 2010.

Cardoso, P.S. Pessoas com deficiéncia e o protagonismo nos movimentos
sociais. Revista de Iniciacdo Cientifica, Criciama, v. 15, n. 1, 2017. Disponivel em:
https://periodicos.unesc.net/ojs/index.php/iniciacaocientifica/article/view/2982/3492.
Acesso em: 20 de novembro de 2022.

Centro SUVAG de Pernambuco, 2011. Disponivel em:
http://www.suvag.org.br/history.htm. Acesso em: 02 de junho de 2023.

Decreto N° 368, de 01 de outubro 2009, que define os limites dos bairros do
municipio do Cabo de Santo Agostinho, para fins especificos de atendimento a
fundacédo instituto brasileiro de geografia e estatistica - FIBGE, durante os
procedimentos censitarios do censo 2010, e d& outras providéncias. Disponivel
em: https://leismunicipais.com.br/al/pe/c/cabo-de-santo-
agostinho/decreto/2009/37/368/decreto-n-368-2009-define-os-limites-dos-bairros-  do-
municipio-do-cabo-de-santo-agostinho-para-fins-especificos-de-atendimento-a-
fundacao-instituto-brasileiro-de-geografia-e-estatistica-fibge-durante-os- procedimentos-
censitarios-do-censo-2010-e-da-outras-providencias?g=distritos.

Acesso em: 12 jan. 2023.

Dupin, A. A. S. Q.; Silva, M. O. Educacéo especial e a legislagéo brasileira: reviséo
de literatura. Scientia Vitae, v.10, n.29, p. 65-79, jul/set. 2020.

Felipe, I. Historia do Cabo. Recife: Arquivo Publico — Imprensa Oficial, 1962.
Disponivel em: https://books.google.com.br/books?hl=pt-
BR&Ir=&id=g5NoAAAAMAAJI&oiI=fnd&pg=PA10&dqg=hist%C3%B3ria+do+cabo+de+
santo+agostinho&ots=bIn22gbcXd&sig=cCSZpOwTIJOkfh9DUjgyvIJWLMkA#v=0nep
age&q=hist%C3%B3ria%20d0%20cab0%20de%20santo%20agostinho&f=false
Acesso em: 12 de janeiro de 2023.

Ferreira, J. R. A nova LDB e as necessidades educativas especiais. Cadernos
Cedes, v. 19, p. 7-15, 1998.

Fumegalli, R. C. A. Inclusdo escolar: o desafio de uma educacdo para todos?.
2012. 50p. Monografia (especializagdo em Educacgéo Especial) - UNIJUI — Universidade
Regional Do Noroeste Do Estado Do Rio Grande Do Sul, Rio grande do Sul, 2012.
Disponivel em:
http://bibliodigital.unijui.edu.br:8080/xmlui/bitstream/handle/123456789/716/ritamonogra
fia. pdf?sequence=1>. Acesso em: 06 de outubro de 2023.

112


https://periodicos.unesc.net/ojs/index.php/iniciacaocientifica/article/view/2982/3492
http://www.suvag.org.br/history.htm
https://leismunicipais.com.br/a1/pe/c/cabo-de-santo-agostinho/decreto/2009/37/368/decreto-n-368-2009-define-os-limites-dos-bairros-do-municipio-do-cabo-de-santo-agostinho-para-fins-especificos-de-atendimento-a-fundacao-instituto-brasileiro-de-geografia-e-estatistica-fibge-durante-os-procedimentos-censitarios-do-censo-2010-e-da-outras-providencias?q=distritos
https://leismunicipais.com.br/a1/pe/c/cabo-de-santo-agostinho/decreto/2009/37/368/decreto-n-368-2009-define-os-limites-dos-bairros-do-municipio-do-cabo-de-santo-agostinho-para-fins-especificos-de-atendimento-a-fundacao-instituto-brasileiro-de-geografia-e-estatistica-fibge-durante-os-procedimentos-censitarios-do-censo-2010-e-da-outras-providencias?q=distritos
https://leismunicipais.com.br/a1/pe/c/cabo-de-santo-agostinho/decreto/2009/37/368/decreto-n-368-2009-define-os-limites-dos-bairros-do-municipio-do-cabo-de-santo-agostinho-para-fins-especificos-de-atendimento-a-fundacao-instituto-brasileiro-de-geografia-e-estatistica-fibge-durante-os-procedimentos-censitarios-do-censo-2010-e-da-outras-providencias?q=distritos
https://leismunicipais.com.br/a1/pe/c/cabo-de-santo-agostinho/decreto/2009/37/368/decreto-n-368-2009-define-os-limites-dos-bairros-do-municipio-do-cabo-de-santo-agostinho-para-fins-especificos-de-atendimento-a-fundacao-instituto-brasileiro-de-geografia-e-estatistica-fibge-durante-os-procedimentos-censitarios-do-censo-2010-e-da-outras-providencias?q=distritos
https://leismunicipais.com.br/a1/pe/c/cabo-de-santo-agostinho/decreto/2009/37/368/decreto-n-368-2009-define-os-limites-dos-bairros-do-municipio-do-cabo-de-santo-agostinho-para-fins-especificos-de-atendimento-a-fundacao-instituto-brasileiro-de-geografia-e-estatistica-fibge-durante-os-procedimentos-censitarios-do-censo-2010-e-da-outras-providencias?q=distritos
https://leismunicipais.com.br/a1/pe/c/cabo-de-santo-agostinho/decreto/2009/37/368/decreto-n-368-2009-define-os-limites-dos-bairros-do-municipio-do-cabo-de-santo-agostinho-para-fins-especificos-de-atendimento-a-fundacao-instituto-brasileiro-de-geografia-e-estatistica-fibge-durante-os-procedimentos-censitarios-do-censo-2010-e-da-outras-providencias?q=distritos
https://leismunicipais.com.br/a1/pe/c/cabo-de-santo-agostinho/decreto/2009/37/368/decreto-n-368-2009-define-os-limites-dos-bairros-do-municipio-do-cabo-de-santo-agostinho-para-fins-especificos-de-atendimento-a-fundacao-instituto-brasileiro-de-geografia-e-estatistica-fibge-durante-os-procedimentos-censitarios-do-censo-2010-e-da-outras-providencias?q=distritos
https://books.google.com.br/books?hl=pt-BR&lr&id=g5NoAAAAMAAJ&oi=fnd&pg=PA10&dq=hist%C3%B3ria%2Bdo%2Bcabo%2Bde%2Bsanto%2Bagostinho&ots=bln22qbcXd&sig=cCSZp0wTlJ0kfh9DUjgyvJWLMkA%23v%3Donepage&q=hist%C3%B3ria%20do%20cabo%20de%20santo%20agostinho&f=false
https://books.google.com.br/books?hl=pt-BR&lr&id=g5NoAAAAMAAJ&oi=fnd&pg=PA10&dq=hist%C3%B3ria%2Bdo%2Bcabo%2Bde%2Bsanto%2Bagostinho&ots=bln22qbcXd&sig=cCSZp0wTlJ0kfh9DUjgyvJWLMkA%23v%3Donepage&q=hist%C3%B3ria%20do%20cabo%20de%20santo%20agostinho&f=false
https://books.google.com.br/books?hl=pt-BR&lr&id=g5NoAAAAMAAJ&oi=fnd&pg=PA10&dq=hist%C3%B3ria%2Bdo%2Bcabo%2Bde%2Bsanto%2Bagostinho&ots=bln22qbcXd&sig=cCSZp0wTlJ0kfh9DUjgyvJWLMkA%23v%3Donepage&q=hist%C3%B3ria%20do%20cabo%20de%20santo%20agostinho&f=false
https://books.google.com.br/books?hl=pt-BR&lr&id=g5NoAAAAMAAJ&oi=fnd&pg=PA10&dq=hist%C3%B3ria%2Bdo%2Bcabo%2Bde%2Bsanto%2Bagostinho&ots=bln22qbcXd&sig=cCSZp0wTlJ0kfh9DUjgyvJWLMkA%23v%3Donepage&q=hist%C3%B3ria%20do%20cabo%20de%20santo%20agostinho&f=false

Gil, A. C. Metodologia do Ensino Superior. 4. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2007.
Grenfell, M. Pierre Bourdieu: conceitos fundamentais. Rio de Janeiro:Vozes, 2018.

Guimaraes, T. O. Geoconservacao: mapeamento, descricdo e propostas de
divulgacéo de trilhas geoturisticas no parque metropolitano Armando de Holanda
Cavalcanti - Cabo de Santo Agostinho/PE - Brasil.

Recife, 2013. 153 f. Dissertacdo (mestrado) - UFPE, Centro de Tecnologia e
Geociéncias, Programa de Pdés-graduacdo em Geociéncias, 2013. Disponivel em:
https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/10480. Acesso em: 10 de janeiro de 2023.

IBGE — Instituto Brasileiro De Geografia E Estatistica. Biblioteca.

Rio de Janeiro: IBGE, 2023. Disponivel em:
https://biblioteca.ibge.gov.br/index.php/biblioteca- catalogo?view=detalhes&id=448445.
Acesso em: 12 de margo de 2023.

IBGE._Prévia da populacdo calculada com base nos resultados do Censo
Demogréafico 2022 até 25 de dezembro de 2022. Rio de Janeiro: IBGE, 2023.
Disponivel em:
https://ftp.ibge.gov.br/Censos/Censo_Demografico_2022/Previa_da_Populacao/PO
P2022_Municipios.pdf). Acesso em: 01 de abril de 2023.

Lei N° 3343, DE 22 DE DEZEMBRO DE 2017. Institui a Politica de Desenvolvimento
Urbano e Ambiental e o Plano Diretor Participativo de Desenvolvimento Urbano e
Ambiental (Plano Diretor Joaquim Nabuco) do Municipio do Cabo de Santo
Agostinho, tendo como horizonte temporal o ano 2026, quando devera ser
revisado, e da outras providéncias. Disponivel em:
https://leismunicipais.com.br/al/pe/c/cabo-de-santo-agostinho/lei-
ordinaria/2017/334/3343/lei-ordinaria-n-3343-2017-institui-a-politica-de-
desenvolvimento-urbano-e-ambiental-e-o-plano-diretor-participativo-de-
desenvolvimento-urbano-e-ambiental-plano-diretor-joaquim-nabuco-do-municipio-  do-
cabo-de-santo-agostinho-tendo-como-horizonte-temporal-o-ano-2026-quando- devera-
ser-revisado-e-da-outras-providencias. Acesso em: 12 de janeiro de 2023.

LEI N° 7.853, DE 24 DE OUTUBRO DE 1989. Disp8e sobre o apoio as pessoas
portadoras de deficiéncia, sua integracado social, sobre a Coordenadoria Nacional
para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia - Corde, institui a tutela
jurisdicional de interesses coletivos ou difusos dessas pessoas, disciplina a
atuacdo do Ministério Publico, define crimes, e da outras providéncias. Disponivel
em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L7853.htm. Acesso em: 12 de janeiro de
2023.

Luz, J. K. F. da, & Oliveira, A. L. N. do. Entre o engenho e a ferrovia:uma histéria do
centro do Cabo de Santo Agostinho, do surgimento a consolidacdo. Revista Rural
& Urbano, Recife. v. 02, n. 02, p. 162 -178, 2017. Disponivel em:
https://periodicos.ufpe.br/revistas/ruralurbano/article/view/241049/32080. Acesso em:
25 de maio de 2023.

Meihy, J. C. S. B. Guia pratico de histéria oral: para empresas, universidades,
comunidades, familias. Sdo Paulo: Contexto, 2011.

113


https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/10480
https://biblioteca.ibge.gov.br/index.php/biblioteca-catalogo?view=detalhes&id=448445
https://biblioteca.ibge.gov.br/index.php/biblioteca-catalogo?view=detalhes&id=448445
https://ftp.ibge.gov.br/Censos/Censo_Demografico_2022/Previa_da_Populacao/POP2022_Municipios.pdf
https://ftp.ibge.gov.br/Censos/Censo_Demografico_2022/Previa_da_Populacao/POP2022_Municipios.pdf
https://leismunicipais.com.br/a1/pe/c/cabo-de-santo-agostinho/lei-ordinaria/2017/334/3343/lei-ordinaria-n-3343-2017-institui-a-politica-de-desenvolvimento-urbano-e-ambiental-e-o-plano-diretor-participativo-de-desenvolvimento-urbano-e-ambiental-plano-diretor-joaquim-nabuco-do-municipio-do-cabo-de-santo-agostinho-tendo-como-horizonte-temporal-o-ano-2026-quando-devera-ser-revisado-e-da-outras-providencias
https://leismunicipais.com.br/a1/pe/c/cabo-de-santo-agostinho/lei-ordinaria/2017/334/3343/lei-ordinaria-n-3343-2017-institui-a-politica-de-desenvolvimento-urbano-e-ambiental-e-o-plano-diretor-participativo-de-desenvolvimento-urbano-e-ambiental-plano-diretor-joaquim-nabuco-do-municipio-do-cabo-de-santo-agostinho-tendo-como-horizonte-temporal-o-ano-2026-quando-devera-ser-revisado-e-da-outras-providencias
https://leismunicipais.com.br/a1/pe/c/cabo-de-santo-agostinho/lei-ordinaria/2017/334/3343/lei-ordinaria-n-3343-2017-institui-a-politica-de-desenvolvimento-urbano-e-ambiental-e-o-plano-diretor-participativo-de-desenvolvimento-urbano-e-ambiental-plano-diretor-joaquim-nabuco-do-municipio-do-cabo-de-santo-agostinho-tendo-como-horizonte-temporal-o-ano-2026-quando-devera-ser-revisado-e-da-outras-providencias
https://leismunicipais.com.br/a1/pe/c/cabo-de-santo-agostinho/lei-ordinaria/2017/334/3343/lei-ordinaria-n-3343-2017-institui-a-politica-de-desenvolvimento-urbano-e-ambiental-e-o-plano-diretor-participativo-de-desenvolvimento-urbano-e-ambiental-plano-diretor-joaquim-nabuco-do-municipio-do-cabo-de-santo-agostinho-tendo-como-horizonte-temporal-o-ano-2026-quando-devera-ser-revisado-e-da-outras-providencias
https://leismunicipais.com.br/a1/pe/c/cabo-de-santo-agostinho/lei-ordinaria/2017/334/3343/lei-ordinaria-n-3343-2017-institui-a-politica-de-desenvolvimento-urbano-e-ambiental-e-o-plano-diretor-participativo-de-desenvolvimento-urbano-e-ambiental-plano-diretor-joaquim-nabuco-do-municipio-do-cabo-de-santo-agostinho-tendo-como-horizonte-temporal-o-ano-2026-quando-devera-ser-revisado-e-da-outras-providencias
https://leismunicipais.com.br/a1/pe/c/cabo-de-santo-agostinho/lei-ordinaria/2017/334/3343/lei-ordinaria-n-3343-2017-institui-a-politica-de-desenvolvimento-urbano-e-ambiental-e-o-plano-diretor-participativo-de-desenvolvimento-urbano-e-ambiental-plano-diretor-joaquim-nabuco-do-municipio-do-cabo-de-santo-agostinho-tendo-como-horizonte-temporal-o-ano-2026-quando-devera-ser-revisado-e-da-outras-providencias
https://leismunicipais.com.br/a1/pe/c/cabo-de-santo-agostinho/lei-ordinaria/2017/334/3343/lei-ordinaria-n-3343-2017-institui-a-politica-de-desenvolvimento-urbano-e-ambiental-e-o-plano-diretor-participativo-de-desenvolvimento-urbano-e-ambiental-plano-diretor-joaquim-nabuco-do-municipio-do-cabo-de-santo-agostinho-tendo-como-horizonte-temporal-o-ano-2026-quando-devera-ser-revisado-e-da-outras-providencias
https://leismunicipais.com.br/a1/pe/c/cabo-de-santo-agostinho/lei-ordinaria/2017/334/3343/lei-ordinaria-n-3343-2017-institui-a-politica-de-desenvolvimento-urbano-e-ambiental-e-o-plano-diretor-participativo-de-desenvolvimento-urbano-e-ambiental-plano-diretor-joaquim-nabuco-do-municipio-do-cabo-de-santo-agostinho-tendo-como-horizonte-temporal-o-ano-2026-quando-devera-ser-revisado-e-da-outras-providencias
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%207.853-1989?OpenDocument
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L7853.htm
https://periodicos.ufpe.br/revistas/ruralurbano/article/view/241049/32080

Meihy, J. C. S. B. Histéria oral: como fazer, como pensar. Sdo Paulo: Contexto, 2014.

Mendes, A. F. R. O mito do 'bom colonizador holandés': o imaginério sobre a
colonizacdo holandesa em Pernambuco. 2021. 179 f. Relatério técnico (Mestrado) -
Universidade Catdélica de Pernambuco. Programa de Pés-Graduagdo em Historia.
Mestrado Profissional em Histoéria, 2021.

Montenegro, A. C. D.. Engenho Massangana: apropriacdo e uso do Patriménio
Histérico Arquitetdnico. 2014. Dissertacdo (Mestrado em Gestdo Publica para o
Desenvolvimento do Nordeste) — Universidade Federal de Pernambuco.

Morais, A. B. O crescimento urbano formal e informal dacidade do Cabo de Santo
Agostinho/PE e a consolidacdo de uma questdo habitacional. 2004. Dissertacao de
Mestrado. Universidade Federal de Pernambuco. Disponivel em:
https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/6760. Acesso em: 12 de janeiro de 2023.

Nascimento, E. J. P. Contribuicdes da audiodescricdo para o ensino de células
animais no ensino meédio. 2019. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de Biologia)—
Universidade Federal de Pernambuco, Vitéria de Santo Antao, 2019.

Nascimento, R. L. X. O desconforto da governabilidade: aspectos da
administracdo no Brasil holandés (1630-1644). 2008. 320 f. Tese (Doutorado em
Histdria) - Universidade Federal Fluminense, Instituto de Historia, Niterdi, 2008.

Nozoe, N. Sesmarias e apossamento de terras no Brasil Colonia. RevistaEconomia,
Brasilia, v.7, n.3, p.587-605, set.-dez. 2006.

Oliveira, V. F. de. Educacdo, memoria e historias de vida: usos da historia oral.
Historia Oral, [S. L], v. 8, n. 1, 2009. DOI: 10.51880/ho.v8i1.118. Disponivel em:
https://www.revista.historiaoral.org.br/index.php/rho/article/view/118. Acesso em: 30 de
outubro de 2023.

Organizacdo Das Nacdes Unidas. Declaracdo Universal dos Direitos Humanos.
Adotada e proclamada pela Assembleia Geral das Na¢des Unidas (resolugao 217 A IlI).
Paris, 10 dez. 1948.

Parente, T. G. O papel da igreja nas formacbBes das cidades. CLIO: Revista de
Pesquisa Historica, v. 17, n. 1, 1998.

Ribeiro, E. N. A imagem na relacdo de expressdao com o0 texto escrito:
contribuicdes da audio-descricdo para a aprendizagem de educandos surdos.
2011. Dissertagao (Mestrado em Educagéo) — UniversidadeFederal de Pernambuco.

Ribeiro, E. N. Retratos de um professor universitario surdo: experiéncias frente os
paradoxos da inclusdo/excludente educacional. 2020. Tese (Doutorado em
Educacao) — Universidade Federal de Pernambuco.

Ribeiro, E. N; Silva, G; Santos, A. Do comunicador gestual até a
Profissionalizacdo: Primeiras aproximacdes da historia dos

intérpretes ouvintes em Pernambuco. In: Liliane Vieria Logman e Tereza Campello.
(Org.). ESTUDOS SURDOS: Novas Perspectivas. 1ed.Olinda: Livro Rapido - Elogica,

114


https://repositorio.ufpe.br/browse?type=author&value=Montenegro%2C+Antonio+Carlos+Duarte
https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/6760

2009, v. 3, p. 40-56.

Ribeiro E. N., Simbes, J. L., & Paiva, F. da S. (2017). Incluséo escolar e barreiras
atitudinais: um dialogo sob a perspectiva da sociologia de Pierre Bourdieu.
Olhares: Revista do Departamento de Educacéo da Unifesp, 5(2), 210-226.

Rocha, P. B. Do Cabo de Santo Agostinho ao sertdo: conquistas, pecuaria e
povoamento em Pernambuco nos séculos XVI e XVII. In: Anais Eletrdnicos do V
Coloquio de Histéria “Faces da Cultura na Historia: 100 anos de Luiz Gonzaga”. Flavio
José Gomes Cabral (Org.). Recife, 12 a 14 de novembro de 2012. p. 281-289. ISSN:
2176-9060. Disponivel em:
http://www.unicap.br/coloquiodehistoria/wp-content/uploads/2013/11/6Col-p.281-
289.pdf. Acesso em: 07 de marco de 2023.

Sacks, O. Vendo vozes: uma viagem ao mundo dos surdos. SdoPaulo: Companhia
das Letras, 2010.

Santos, E. et al. Da excluséo a inclusao escolar: um estudo teérico sobreas fases
de desenvolvimento da Educacdo Especial. CIAIQ2015, v. 2, 2015.
https://ludomedia.org/publicacoes/livro-de-atas-ciaiq2015-vol-2-educacao/. Acesso em:
30 de outubro de 2023.

Santos, O. P. Travessias historicas do tradutor/intérprete de Libras: de 1980 a
2010. Artificios. Revista do Difere, v. 2. N.2, 2012. Disponivel em:
https://www.academia.edu/10455576/TRAVESSIAS_HIST%C3%93RICAS_DO_TRADU
TOR_INT%C3%89RPRETE_DE_LIBRAS DE_1980 A 2010. Acesso em: 10 de
dezembro de 2022.

Sassaki, R. K. Inclusdo construindo uma sociedade para todos. Rio de Janeiro:
WVA, 1997.

Sassaki, R. K Inclusdo: acessibilidade no lazer, trabalho e educacdo. Revista
Nacionalde Reabilitacdo, Sao Paulo, p. 10-16, Ano Xll, mar./abr. 2009.

Silva, A.P.; Barros, C. R.; Nogueira, M. L. M.; Barros, V. A. “Conte-me sua
historia”: reflexdes sobre o método de Histéria de Vida. Revista do Centro
Académico de Psicologia da FAFICH/UFMG, Belo Horizonte, v. 1, n. 1, p. 25-35,2007.

Silva, B. S.. Administracdo e politica colonial: Duarte Coelho e a capitania de
Pernambuco (1534-1554). 2016. Trabalho de Conclusdo de Curso (Licenciatura em
Historia) - Trabalho de Conclusédo de Curso apresentado a Comissao de Graduacao do
Curso de Histdria Licenciatura do Departamento de Histéria da UFRGS.

Silva, C. M; Silva, D. N. H. Libras na educacdo de surdos: o que dizem o0s
profissionais da escola?. Psicologia escolar e educacional, v. 20, p. 33-44, 2016.

Thompson, P. Histéria oral: a voz do passado. Rio de Janeiro: Paz e Terra,2002.
UNESCO/ UNICEF, “Declaragao Universal dos Direitos Humanos”, Adotada e

proclamada pela resolucdo 217 A (lll) da Assembleia Geral das Nacdes Unidas em
10 de dezembro de 1948.

115


http://www.unicap.br/coloquiodehistoria/wp-content/uploads/2013/11/6Col-p.281-289.pdf
http://www.unicap.br/coloquiodehistoria/wp-content/uploads/2013/11/6Col-p.281-289.pdf
https://ludomedia.org/publicacoes/livro-de-atas-ciaiq2015-vol-2-educacao/
https://www.academia.edu/10455576/TRAVESSIAS_HIST%C3%93RICAS_DO_TRADUTOR_INT%C3%89RPRETE_DE_LIBRAS_DE_1980_A_2010
https://www.academia.edu/10455576/TRAVESSIAS_HIST%C3%93RICAS_DO_TRADUTOR_INT%C3%89RPRETE_DE_LIBRAS_DE_1980_A_2010
https://www.academia.edu/10455576/TRAVESSIAS_HIST%C3%93RICAS_DO_TRADUTOR_INT%C3%89RPRETE_DE_LIBRAS_DE_1980_A_2010
https://lume.ufrgs.br/discover?filtertype=author&filter_relational_operator=equals&filter=Silva%2C%20Bianca%20Souza%20da

Vasconcelos, N. A. e L. M. L. Historias e memdérias de liderancas surdas em
Pernambuco. 2018. Tese (Doutorado em Educacao) - Universidade Federal de S&o
Carlos, Sao Paulo, 2018.

Vasconcelos, T. L; S4, L. A. C. M. A cartografia historica da Regido Metropolitana
do Recife. Anais do Simpoésio Brasileiro de Cartografia Historica, v. 1, p. 1-20, 2011.
Disponivel em:
https://www.ufmg.br/rededemuseus/crch/simposio/VASCONCELOS_THATIANA E
SA_LUCILENE_ANTUNES.pdf. Acesso em 01 mar.2023.

Werneck, C. Ninguém mais vai ser bonzinho na sociedade inclusiva.Rio de Janeiro:
WVA, 2000.

GRAFICOS

Grafico 1 - Evolucdo da matricula por rede de ensino — educacéo especial — educacao
basica — Cabo de Santo Agostinho — Censo Escolar entre 2014 e 2023. Fonte: Censo
Escolar, Inep Data. Disponivel em:
https://app.powerbi.com/view?r=eyJrljoiN2VINDBJNDEtMTMOOCO0ZmFhLWIyZWYtZjl1
YjJUONzQzMT JhliwidCI61j12ZjczODk3LWMA4YWMINGIXZSO05NzhmLWVhNGMwNzcOMz
RiZiJ9. Acesso em: 20 de abril de 2024.

IMAGENS

Imagem 01 — Casa-grande do Engenho Massangana em 1927.
Fonte: Revista da Cidade, 1927. Recife, ano 2, n.34, 15 jan. 1927. Acervo FUNDAJ.

Imagem 02 — Casa-grande do Engenho Massangana em 2023.

Fonte: Prefeitura do Cabo de Santo Agostinho

Disponivel em https://jc.nel10.uol.com.br/colunas/turismo-de-valor/2021/06/12131691-
0s-engenhos-e-fortes-do-cabo-de-santo-agostinho.html. Acesso em: 03 de fevereiro de
2023.

Imagem 03 — Vila do Cabo e arredores em 1858.

Fonte: Instituto Moreira Salles.

Disponivel em:
https://brasilianafotografica.bn.gov.br/brasiliana/handle/20.500.12156.1/2342.

Acesso em: 01 de julho de 2023.

Imagem 04 — Igreja Matriz de Santo Antdnio, situada a Rua Teixeira de Sa, Cabo de
Santo Agostinho, PE.

Fonte: Paréquia de Santo Anténio.

Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pe/cabo-de-santo-agostinho/historico.
Acesso em: 06 de fevereiro de 2023.

Imagem 05 — Vista aérea da regido urbanizada do Rio Pirapama e da Paréquia de
Santo Antonio — em 2018.

Fonte: Imagem via satélite em 10 de novembro de 2018.

Disponivel em:
https://earth.google.com/web/search/igreja+matriz+do+cabo+de+santo+agostinho/@-
8.288253,
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35.03994812,24.56347944a,309.27537295d,35y,0h,0t,0r/data=ColBGlgSUgokMHg3YW

FMMDAYN2Q5MjliYzZU6MHgXNGEOQYjk3NTdjNjlhYmImGZ0ui4nNkyDAIZNGFnoOhUH

AKhhQYXLDs3F1aWEgU2FudG8gQW50w7RuaW8YAIABIiYKIJANMJI2bOB_09QBGVKXx
4L.1fg90QBIXxsyz-SQ_QCGa90oVxiyA QA. Acesso em: 03 de fevereiro de 2023.

Imagem 06 — Mapa do Brasil e Pernambuco com a localizacdo do Municipio do Cabo
de Santo Antonio.

Disponivel em:
https://pt.m.wikipedia.org/wiki/Ficheiro:Brazil_Pernambuco_Cabo_de_Santo_Agostinho
_location_map.svg Acesso em: 28 de outubro de 2023.

Imagem 07 — Fotografia da professora Zelia de Lourdes de Oliveira. Fonte: Acervo da
professora Zelia de liveira.

Imagem 08 — Capa e péagina do cardeno utilizada pela professora Zelia de Lourdes.
Fonte: Acervo da professora Zelia de liveira.

durante as aulas com o professor César Augusto. Fonte: Acervo da professora Zelia de
liveira.

Imagem 09 — Fotografias de paginas do caderno utilizado para anotar a matricula dos
surdos(as) durante os anos de 1986, 1987 e 1988. Fonte: Acervo da professora Zelia
de liveira.

Imagem 10 — Apostila utilizada nas aulas com as criancas e jovens surdos(as). Fonte:
Acervo da professora Zelia de liveira.

Imagem 11 — Sala de aula da professora Zelia na “Escolinha Santo Antonio” em 1987,
na Igreja Matriz.

Imagem 12 — Capacitacdo de Libras com a instrutora Patricia Cardoso com as
professoras Jussara, Zelia e lvone em 1992. Fonte: Acervo da professora Zelia de
liveira.

Imagem 13 — Desfile civico da Escola Doutor Paulo de Amorim Salgado em 1989.
Fonte: Acervo da professora Zelia de liveira.

Imagem 14 — Pagina do Jornal impresso de circulacdo local no Cabo de Santo
Agostinho da década de 1990 com reportagem sobre a educagdo dos surdos(as) no
Cabo de Santo Agostinho. Fonte: Acervo da professora Zelia de liveira.

Imagem 15 — Professora Zelia e a orientadora Amy Tripp. Fonte: Acervo da professora
Zelia de liveira.

Imagem 16 — Pagina do jornal impresso de circulagdo local no Cabo de Santo
Agostinho do inico da década de 1990 com uma reportagem com o padre Albérico
sobre a necessidade de professores para os estudantes surdos. Fonte: Acervo da
professora Zelia de liveira.

Imagem 17 — Primeira Turma de Surdos(as) na inclusdo na turma da 52 série com a
intérprete Jacqueline. Fonte: Acervo da professora Zelia de liveira.
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Imagens 18 e 19 — Curso de corte e costura e mecanica de auto na Associagcdo dos
Educadores de Educacdo Especial do Cabo de Santo Agostinho. Fonte: Acervo da
professora Zelia de liveira.

Imagem 20 — Entrevista da estudante surda Moénica Lima de Franca lido no dia da
formatura do Ensino Médio. Fonte: Acervo da professora Zelia de liveira.
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