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RESUMO

A dindmica social se relaciona com o avanco da Ciéncia e Tecnologia, logo,
existe a necessidade de democratizar o acesso ao conhecimento cientifico e
tecnolégico para além da preparacdo dos jovens para o mundo do trabalho.
Sob este olhar, o Letramento Cientifico sob a égide da BNCC, é uma relevante
discusséo, trazendo a necessidade de Formacao Continuada de Professores
para a desenvolvam atividades que corroborem com formacédo integral do
educando, superando a memorizacdo de conteudos trabalhados em muitas
vezes de forma descontextualizada. A presente pesquisa teve como objetivo
investigar limites e possibilidades de uma formacéo continuada na perspectiva
do Letramento Cientifico a luz da BNCC para professores de ciéncias dos anos
finais do Ensino Fundamental. Para tanto, optamos em utilizar uma abordagem
gualitativa, com o intuito de obter uma visdo mais ampla no tocante ao objeto
de pesquisa. Realizamos a analise do documento oficial da BNCC em sua
versao final homologada e publicada em 2018. Os dados foram analisados a
luz do arcabouco tedrico pertinente e a partir de alguns elementos da Analise
de Contetdo de Bardin (2016). De posse das categorias que emergiram,
estruturamos e planejamos e realizamos 0s processos de formagao continuada
com professores de Ciéncias de modo a identificar as possiveis contribuicdes e
limitagbes do processo formativo na perspectiva do letramento cientifico a luz
da BNCC. ApoOs os processos formativos, foram realizadas entrevistas
narrativas com trés professores de Ciéncias da rede municipal de educacédo
Sdo Lourenco da Mata que participaram dos processos formativos. As
entrevistas narrativas foram categorizadas a partir da técnica de Analise
Tematica Dialégica com alguns elementos de Silvia e Borges (2018) e
culminaram na constru¢cdo de mapas de significados com os temas e subtemas
de cada um dos entrevistados. Apés a analises desses mapas construimos um
mapa semibtico que ilustra a presenca de temas comuns aos trés
entrevistados. Dessa forma, neste trabalho, consideramos o Letramento
Cientifico como um processo de aproximacao do aluno da cultura cientifica. Tal
processo visa a uma formacdo educacional mais ampla, voltada para o
desenvolvimento da criticidade e para o pleno exercicio da cidadania. O
Letramento Cientifico caracterizado na base, aponta para a possibilidade de
interacdo do individuo com elementos cientificos e tecnolégicos da vida social
que colaboram com a tomada de decisGes para 0 bem estar social. Nesse
contexto, é necessario refletir sobre a ampliacéo do repertério dos docentes de
ciéncias da natureza de modo a prepara-los para uma pratica pedagdgica
fundamentada no desenvolvimento das competéncias pertinentes a area.
Assim, fica evidente a importancia de desenvolver oficinas de formacao
continuada de professores que possam colaborar com o Letramento Cientifico
prescrito na Base. A partir do que fora construido, sugere-se que futuros
estudos trilhnem caminhos que auxiliem no fortalecimento das discussées em
torno da implementacdo BNCC, da Formacg&o Continuada de Professores de
Ciéncias e do Letramento Cientifico, a fim de que possam ser promovidas as
condi¢des necessarias para o ensino de ciéncias.

Palavras-chaves: Letramento Cientifico. Formacdo Continuada de Professores.
BNCC. Ciéncias da Natureza. Ensino de Ciéncias.



ABSTRACT

The social dynamics are related to the advancement of Science and
Technology, so there is a need to democratize access to scientific and
technological knowledge beyond the preparation of young people for the world
of work. Under this view, the Scientific Literacy under the aegis of BNCC, is a
relevant discussion, bringing the need for Continuing Education of Teachers to
develop activities that corroborate with integral training of the student,
overcoming the memorization of contents worked in many times in a
decontextualized way. This research aimed to investigate the limits and
possibilities of a continuing education in the perspective of Scientific Literacy in
the light of the BNCC for science teachers of the final years of elementary
school. Therefore, we chose to use a qualitative approach, in order to obtain a
broader view regarding the research object. We carried out the analysis of the
official BNCC document in its final version approved and published in 2018. The
data were analyzed in the light of the pertinent theoretical framework and from
some elements of Bardin's (2016) Content Analysis. In possession of the
categories that emerged, we structured and planned and carried out the
processes of continuing education with Science teachers in order to identify the
possible contributions and limitations of the formative process in the perspective
of scientific literacy in the light of the BNCC. After the formative processes,
narrative interviews were conducted with three Science teachers from the Sao
Lourenco da Mata municipal education network who participated in the
formative processes. The narrative interviews were categorized from the
technique of Dialogical Thematic Analysis with some elements of Silvia and
Borges (2018) and culminated in the construction of maps of meanings with the
themes and subthemes of each of the interviewees. After analyzing these
maps, we constructed a semiotic map that illustrates the presence of themes
common to the three interviewees. Thus, in this work, we consider Scientific
Literacy as a process of approximation of the student to the scientific culture.
This process aims at a broader educational formation, focused on the
development of criticality and the full exercise of citizenship. The Scientific
Literacy characterized in the base, points to the possibility of interaction of the
individual with scientific and technological elements of social life that collaborate
with the decision-making for social well-being. In this context, it is necessary to
reflect on the expansion of the repertoire of teachers of natural sciences in
order to prepare them for a pedagogical practice based on the development of
competencies pertinent to the area. Thus, it is evident the importance of
developing continuing education workshops for teachers who can collaborate
with the Scientific Literacy prescribed in the Base. Based on what had been
built, it is suggested that future studies follow paths that help strengthen the
discussions around the implementation of BNCC, the Continuing Education of
Science Teachers and Scientific Literacy, so that the necessary conditions for
science teaching can be promoted.

Keywords: Scientific Literacy. Continuing Education of Teachers. BNCC.
Natural Sciences. Science Teaching.
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INTRODUCAO

A Base Nacional Comum Curricular! pode ser entendida, conforme esta
evidenciado em seu nome, como 0 documento que o pais utiliza para a
promocdo de uma reforma curricular da educacdo basica, também orienta os
conteudos minimos necessarios para formacéo dos alunos e as diretrizes para
o trabalho dos professores.

As discussdes acerca da necessidade da definicdo de uma base comum
para se estabelecer os conteldos necessarios para Educacdo Béasica, ndo se
apresentam como novas, uma vez que estava prevista na Constituicdo de 1988
para o Ensino Fundamental, em consonancia, a Lei n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 — LDB, que define as Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional e foi ampliada para o Ensino Médio com a aprovagdo do Plano
Nacional de Educacdo (PNE), a partir da Lei 13.005/2014, fortalecendo um
nova estrutura de educacao.

Varios marcos legais, em pouco mais de trés décadas, subsidiaram a
construcdo da BNCC que urge da necessidade de unificar os conteudos
comuns a todos os niveis da educacdo basica. Este documento tem como
objetivo a reducdo das desigualdades educacionais presentes nos diversos
curriculos regionais, conferindo as mesmas oportunidades de aprendizagens
em qualquer parte do territorio nacional (BRASIL, 2018).

Nesse viés, Branco et al. (2018) ratificam que:

[...]JA elaboracdo de uma Base Nacional tem como principal objetivo
promover a reformulacao curricular da Educacédo Basica, norteando

0s conteudos e as préaticas do professor, o que, na verdade, ja se
tentou fazer com a implatacdo dos Parametros Curriculares

Nacionais. (BRANCO et al. 2018, p. 5)

Desse modo, as diretrizes politicas exercem influéncia sobre os
contextos educacionais locais, embora se saiba que ndo ha linearidade e

formas homogéneas de materialidade. Para Silva (2018), o ordenamento legal

1 BRASIL. Base Nacional Comum Curricular: Educacéo é a base. RESOLUCAO CNE/CP N° 4,
DE 17 DE DEZEMBRO DE 2018. Institui a Base Nacional Comum Curricular na Etapa do
Ensino Médio (BNCC-EM), como etapa final da Educac¢do Bésica, nos termos do artigo 35 da
LDB, completando o conjunto constituido pela BNCC da Educagdo Infantii e do Ensino
Fundamental, com base na Resolucdo CNE/CP n° 2/2017, fundamentada no Parecer CNE/CP
n® 15/2017. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 18 de dezembro de 2018, Secéo 1, pp. 120 a 122.
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gera impactos na organizacdo e funcionamento dos sistemas, regulando e
sistematizando os diferentes niveis e modalidades de oferta educacional,
visando, sobretudo, garantir que o preceito constitucional do direito a educacao
seja acessivel a todos.

Apoés a publicagdo de duas versfes, a implementacao oficial da BNCC
como um documento de carater normativo, que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos da Educacéo
Basica devem aprender (BRASIL, 2018), trouxe diversas inquietactes
relacionadas ao embasamento tedrico e metodolégico assumindo, como pano
de fundo, em todas as disciplinas, inclusive no que tange o ensino de Ciéncias
da Natureza (CN).

Vale destacar que, mesmo sendo realizadas consultas publicas para a
construgdo dos textos do documento norteador, houve o predominio da
participacdo de organizacdes e entidades cientificas no processo de
elaboracao e discusséo da base o que “privilegia especialistas e subalterniza o
didlogo com as comunidades educacionais e escolares, em um modelo
centralizador de tomada de decisdes.” (AGUIAR, 2018 p. 14)

Branco et al.(2018) salientam que por ser um tema que interfere na
construcdo da sociedade, logo, faz inferéncias diretas ou indiretas em toda a
populacao brasileira, ficando assim evidenciado a necessidade da participacéo
coletiva na costrugdo desse marco. Diante disso, muitas discussdes sao
levantadas, pois, de acordo com os estudos de Branco et al. (2018, p. 4), a
base, surge em meio a um contexto de reforma social, politica e educacional
permeado por politicas publicas que influenciardo na estrutura educacional do
Brasil. Assim, levando em consideracdo que a implementacédo da base teve
forte influéncia na politica educacional, fica acentuada a importancia das
leituras, reflexdes e discussdes acerca do documento oficial.

A Base aponta, como um de seus objetivos, a garantia da qualidade e
equidade na educacdo. Por isso, em seus textos iniciais justifica sua
organizagdo em competéncias e habilidades, e as definem como essenciais
para uma educacao integral, para formacdo de individuos emancipados,
capazes de atuar de forma responsavel, critica e ética, a fim de que colaborem

para construcdo de uma sociedade mais justa e desenvolvida (BRASIL, 2018).
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No entanto, ha divergéncias de opinides sobre a educacdo pautada no
desenvolvimento de competéncias e habilidades, de acordo com o0s estudos

do Center for Curriculum Redesign:

“‘Nossos sistemas educacionais precisam se concentrar nos objetivos
universalmente positivos da construcdo de competéncias pessoais,
habilidades e sabedoria de todos os alunos. Todos os estudantes
precisam aprender a considerar as implicacdes mais amplas de suas
acOes, agir de forma consciente, além de refletir e adaptar-se as
mudancas do mundo”. (FADEL; BIALIK; TRILLING, 2015, p. 28)

Em contra partida, os estudos apontam para a restricao dos objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento reduzidos a aprendizagem de conteudos,
centrada em habilidades e competéncias, atrelada as avaliacbes de
desempenho (AGUIAR, 2018).

Na BNCC, as competéncias sdo descritas como comportamentos mais
globais, depois sdo desdobrados em habilidades. Estas sdo descritas em
termos comportamentais como aquilo que se espera do aluno. Nessa
perspectiva, para area de Ciéncias da Natureza, a base apresenta a

necessidade da formacéo integral dos alunos para que sejam capazes de:

[...] debater e tomar posicdo sobre alimentos, medicamentos,
combustiveis, transportes, comunicacfes, contracepcao, saneamento
e manutencdo da vida na Terra, entre muitos outros temas, sdo
imprescindiveis tanto conhecimentos éticos, politicos e culturais
qguanto cientificos. Isso por si s@ ja justifica, na educagéo formal, a
presenca da area de Ciéncias da Natureza, e de seu compromisso
com a formagéo integral dos alunos. (BRASIL, 2018, p. 321)

Tal formacao ocorrerd por meio da articulacdo de diversos campos do
saber, objetivando garantir que os alunos tenham acesso a diversidade de
conhecimentos cientificos produzidos ao longo da histéria e que sejam capazes
de relacionar com o meio que vivem. Assim, serdo capazes interagir com a
ciéncia da maneira esperada para um individuo cientificamente letrado: apos
despertada a curiosidade, eles irdo observar, classificar, discutir o problema,
aplicando conhecimentos cientificos, relatar a resolugdo do problema e
apresentar uma solucdo utilizando a linguagem cientifica, na modalidade
escrita ou oral, argumentar e julgar os resultados obtidos, confrontando-os com

a literatura cientifica.
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Todavia, € na intersecdo desses contextos, de apropriacdes e de
interacdes que delimitam o processo de Letramento Cientifico. Tendo em vista
gue novas realidades se impdem periodicamente em todos 0Ss campos
cientificos, sejam nas mudancas sociais, nos avanc¢os tecnologicos ou nas
reformas de politicas curriculares, nessa perspectiva ndo se faz Ciéncia
descolada da situacéo politica, ideoldgica e econdmica vigente. Como descrito
a seguir, “[...] a Ciéncia é publica, e, portanto moldada e determinada pelas
relagdes sociais entre individuos.”. (ZIMAN, 1979, p. 26).

Tendo em vista que, mudancas histéricas interferiram tanto na
concepcao de Ciéncia como na maneira como ela é ensinada. Essas
mudancas provocaram a percepc¢ao do ensino de Ciéncias em uma perspectiva
de Letramento Cientifico, de forma que seja superada a forma tradicional da
perspectiva conteudista e permita que 0s sujeitos que aprendem ciéncia
percebam as contradicdes que essa construcdo cultural carrega consigo.

Logo, para que ocorram mudancas no ensino de Ciéncias da Natureza,
nos anos finais do Ensino Fundamental, tendo em vista que, de acordo com a
Base é nessa etapa que o Letramento Cientifico deve ser consolidado é que
essa pesquisa se justifica.

Durante o ano de 2019 atuei como Agente Pedagdgico na Secretaria
Municipal de Educagdo em Capistrano-CE, onde desenvolvi processos
formativos com professores do Ensino Fundamental da rede municipal.
Algumas atividades consistiam no dialogo sobre os desafios do Ensino de
Ciéncias, curriculo e avaliacdo, uso das diversas metodologias de
aprendizagem, didlogo sobre educacdo integral e as competéncias
socioemocionais, bem como as praticas laboratoriais com material alternativo,
abordando conceitos e teorias de forma contextualizada e interdisciplinar que
favoreca a concretizacao do Letramento Cientifico conforme estabelecido pela
Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Dito isso, declaramos que o interesse pela temética abordada nesta
pesquisa, surgiu mediante as inquieta¢cbes advindas das oficinas do MAISPAIC
— Programa de Aprendizagem na ldade Certa, um programa de cooperacao
entre Governo do Estado e os municipios cearenses, com a intuito de colaborar

com a alfabetizacdo de alunos da rede publica de ensino até o final do segundo
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ano do ensino fundamental, bem como apoiar a aprendizagem dos alunos
(anos iniciais e finais) para que tenham bons resultados nas avaliacdes
externas e ingressem no Ensino Médio.

Para dar conta desses objetivos, o MAISPAIC, entre suas agdes, vem
ofertando aos municipios formagédo continuada aos professores e apoio a
gestdo escolar, além de fomentar a constituicdo de politicas para este
segmento, com orientacbes de acompanhamento, mecanismos de
reconhecimento e incentivo. (CEARA, 2016).

No tocante as formacdes dos professores, até meados do inicio do ano
de 2020, foram realizados encontros tematicos com vistas para a colaboracgéo
com a formacdo desses profissionais e consequentemente a melhoria do
ensino, embasados no processo de ensino e aprendizeagem alinhados com a
BNCC. Para a area de Ciéncia da Natureza, o MAISPAIC objetiva orientar os
professores da rede municipal no tocante a implantacdo da BNCC, homologada
em 2017, com énfase no desenvolvimento do Letramento Cientifico. (CEARA,
2016).

As formagbes ocorriam em duas etapas que se dividiam em teoria,
estudos de textos e trocas de experiéncia através de dialogos orientados por
guestbes estigadoras e em oficinas préticas, realizacdo de atividades tais como
montagem de planos de aulas com o uso de metodologias ativas e aplicacao
das atividas propostas. Ao trazermos a tona a terminologia Letramento
Cientifico, durante as formagdes e oficinas conduzidas por mim no ano de
2019, para os professores da rede municipal, percebemos a reacdo de
estranheza perante as mudancas necessarias na pratica docente para
favorecerem desenvolvimento integral dos alunos. De acordo com Fadel; Bialik;
Trialling (2015):

Antes, os professores achavam que seus ensinamentos seriam para
a vida toda dos estudantes. Hoje, as escolas precisam preparar 0s
estudantes para mudancas econdmicas e sociais que ocorrem a uma
velocidade nunca vista antes, para empregos que ainda nao foram
criados, para usar tecnologias que ainda ndo foram inventadas e para
resolver problemas que nés nem sabemos se surgirdo. (FADEL;
BIALIK; TRILLING, 2015, p.11)

Especificamente na area de Ciéncias da Natureza, durante 0s processos
formativos, alguns questionamentos foram levantados e merecem um olhar

mais criterioso como, por exemplo: Qual o significado da interdisciplinaridade?
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Qual a quantidade ideial de contetdos para determinar se um individuo é ou
nao letrado cientificamente? O que significa o desenvolvimento integral dos
aluno?

Essas perguntas vdo de encontro com a crescente preocupagdo em
promover o Letramento Cientifico na educacdo basica. Desse modo,
apresenta-se como questdo de pesquisa: Quais as possiveis contribuicdes
de uma formacédo continuada na perspectiva do Letramento Cientifico a
luz da BNCC para professores de ciéncias dos anos finais do Ensino
Fundamental?

Para que a questdo da pesquisa seja atendida foram estabelecidos os
seguintes objetivos:

Objetivo geral

» Investigar limites e possibilidades de uma formacdo continuada na
perspectiva do letramento cientifico a luz da BNCC para professores de

ciéncias dos anos finais do Ensino Fundamental.

Objetivos Especificos

e Verificar como a BNCC descreve o Letramento Cientifico na area de
Ciéncias da Natureza considerando os anos finais o ensino fundamental,

e Analisar como os professores de ciéncias dos anos finais do Ensino
Fundamental percebem o processo de formacdo continuada sob a ética
do Letramento Cientifico a luz da BNCC;

e Mapear as possiveis contribuigdes e limitagdes do processo formativo a

partir das falas dos professores que vivenciaram a formagéo continuada.

A intencdo é levantar uma discussdo sobre o documento curricular
apresentado, pautada na importancia do Letramento Cientifico para o ensino
de Ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental, e a necessidade do
formacéao continuada de professores para a consolidacdo desse processo.

Faz-se necessaria um reflexdo sobre os desafios da implementacédo da

BNCC no ambito escolar e a urgéncia da formacdo especifica com base no
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documento. Esse processo também exigird condicbes basicas para a
consolidacdo do documento, como infraestrutura, tempo para as leituras e
materiais de trabalho, além da valorizacdo e remuneracdo adequada desses
profissionais, para assim, trazer professores e pesquisadores para as
discussbes sobre as designacdes e orientacbes da BNCC relacionadas ao
Letramento Cientifico, no tocante a area de Ciéncias da Natureza para que
busquem a integracdo do conhecimento cientifico.

Vale ressaltar que, mesmo a Base homogeneizando parcialmente o
curriculo, ela manteve a maleabilidade curricular para atender as demandas
locais e este é um aspecto que se espera que possa motivar os professores
para novos projetos de ensino.

Diante disso, para que se acompanhe os resultados da implantacdo da
BNCC, seus pontos deficitarios e o que este documento ira representar para a
educacao brasileira, principalmente para o olhar sobre como se aborda o
Letramento Cientifico na area de Ciéncias da Natureza, no topico seguinte
trataremos sobre a estrutura da pesquisa.

Nessa perspectiva, para compreender as relacbes entre a BNCC e o
Letramento Cientifico serd essencial conhecer o documento oficial, de modo
gue, estruturamos a dissertacdo em capitulos, que estdo organizados da
seguinte forma:

No Capitulo 1, apresentaremos os dados de uma reviséo sistematica da
pesquisa, nas bases de dados selecionadas, Catdlogo de Teses e
Dissertacoes da CAPES e Portal de Busca Integrada da USP. Desse modo,
serdo expostos os estudos correlacionados ao nosso objeto de estudo,
procurando identificar possiveis lacunas e avangar a partir dos resultados das
pesquisas ja desenvolvidas.

Na sequéncia, apresentaremos as bases teoricas que fundamentaram a
nossa pesquisa. No Capitulo 2, faremos a delimitacdo do tempo histérico para
identificar os principais acontecimentos relevantes para o cenario atual, bem
como a abordagem e as orientacdes da base na area de Ciéncias da Natureza.
No Capitulo 3 (trés), vamos tratar do termo utilizado no documento, objeto de
analise desta pesquisa, faremos apontamentos sobre o Letramento Cientifico,

as habilidades e competéncias necessarias para sua consolidacdo. E
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discutiremos a Formacdo Continuada e a sua contribuicdo para o
desenvolvimento do Letramento Cientifico.

No Capitulo 4, serdo descritos 0s aspectos metodolégicos que
orientaram a coleta e andlise dos dados para efetivacdo dessa pesquisa. Na
sequéncia e no Capitulo 5 (cinco) apresentaremos as analises e discussoes

dos resultados. E na sequéncia elencaremos as Consideracdes Finais.
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CAPITULO 1

1 A REVISAO DA LITERATURA: UM PANORAMA SOBRE A TEMATICA
INVESTIGADA

A Revisdo Sistematica da Literatura tem como finalidade identificar,
avaliar e interpretar as pesquisas publicadas sobre uma certa tematica, em um
determinado periodo, a fim de responder um foco de pesquisa especifico.
Encontramos em Sampaio e Mancini (2007, p. 84) que “uma revisao
sistematica, assim como outros tipos de estudo de revisdo, € uma forma de
pesquisa que utiliza como fonte de dados a literatura sobre determinado tema”.

Neste item delinearemos os procedimentos realizados na busca dos
trabalhos, os percursos seguidos no processo de revisdo sistematica,
evidenciando as escolhas realizadas e critérios definidos para a delimitacédo
das buscas, vislumbrando estabelecer uma visdo ampla sobre os estudos
selecionados em nossas pesquisas acerca da teméatica de estudo.

Para tanto, buscamos estabelecer um olhar reflexivo sobre os estudos
selecionados que consideramos significativos na construgdo da nossa
dissertagcdo. As pesquisas sequencialmente apresentadas, tém relacdo com as
discussbes que abordam o processo de implementagcdo da BNCC, do
Letramento Cientifico e da formac&o continuada de professores no ambito dos
anos finais do Ensino Fundamental, como também contribuiram,
significativamente, para nosso avango investigativo no que diz respeito a
implementacdo da base como documento norteador do curriculo nacional.

Logo nesta revisdo, faremos um recorte das investigacdes e leituras de
trabalhos relacionados a pesquisa, privilegiando os trabalhos publicados no
Catélogo de Teses e Dissertacdes da CAPES e no Portal de Busca Integrada
(PBi) a fim de evidenciar quais os estudos estdo sendo realizados na

graduacédo e na pos-graduacao no cenario nacional.

1.1 O PROTOCOLO DE REVISAO SISTEMATICA: DELIMITANDO O
PROCESSO DE BUSCA

Ao coletar evidéncias que avaliam criticamente e interpretam todas as
pesquisas relevantes disponiveis para uma questdo particular, area do

conhecimento ou fendmeno de interesse, estamos realizando uma Revisao



27

Sistematica da Literatura. Para tanto, € necessario dispor de critérios e
métodos definidos de forma explicita e sistematica para facilitar a identificacao,
selecdo e avaliacdo de pesquisas relevantes sobe a temética pesquisada.

Para orientar as buscas foi elaborado um Protocolo de Reviséo
Sistematica (PRS) a fim de delinear um caminho a ser percorrido. De acordo
com Sampaio; Mancini (2007), nesse documento fica estabelecido os objetivos
da atividade de busca, o detalhamento dos critérios de inclusdo e exclusdo de
trabalhos a partir dos resultados das buscas realizadas e considerando nosso
objeto para a pesquisa.

A partir desse protocolo foi possivel sistematizar e organizar as
pesquisas desenvolvidas acerca do Letramento Cientifico a luz da BNCC e da
Formacgéo Continuada de Professores nos Anos Finais do Ensino Fundamental,
nas bases de dados selecionadas. Com esse instrumento de busca fica
definido, de forma consistente e sistematica, um compromisso de trabalho e de
percurso, na investigacdo, para garantir a validade de nossos achados e
permitir avancos nas discussdes sobre a tematica. Para a sua construcao
levamos em consideragcdo as etapas conhecidas para uma revisao sisteméatica

conforme a figura 01.

12 passo

= 29 passo
Definicdo da

3 32 passo
questdo Definicdo de P

norteadora;

critérios e 49 passo
indicadores

de busca;

Revisdo e
selecdo dos
estudos;

- 52 passo
Analise da

qualidade
metodoldgica
dos estudos

Apresentacdo
dos
resultados.

Figura 01: Etapas de uma Revisé@o Sistematica
Fonte: Adaptado de Sampaio; Mancini (2007)

Conforme evidenciado, na figura 01, o primeiro passo da revisao
sistemética se caracteriza com a definicdo da pergunta que conduzir4 nossas

buscas. E importante esclarecer que n&o se trata aqui do nosso problema de
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pesquisa, mas se relaciona com o0 que buscamos com as pesquisas, selecées
e analises de trabalhos realizadas por ocasido da revisao.

Por isso, apresentamos a seguinte questdao norteadora: Quais as
pesquisas desenvolvidas no tocante as implicagdes da BNCC no Letramento
Cientifico na éarea de Ciéncias da Natureza nos anos finais do Ensino
Fundamental?

Outras questdes emergiram desta, sao elas: O que apontam estas
pesquisas? Que métodos de pesquisa se utilizam? Que lacunas investigativas
apresentam? De que modo o Letramento Cientifico € abordado na BNCC na
area de Ciéncias da Natureza?

Respondidas as questbes apresentadas, delimitaremos um panorama de
estudos envolvendo a temética do projeto de dissertacdo pautado nas
pesquisas ja desenvolvidas no ambito nacional, para visualizar de que modo a
BNCC aborda o Letramento Cientifico e a formacao continuada de professores
no ambito dos anos iniciais do Ensino Fundamental na area de Ciéncia da
Natureza.

Assim, seguimos para o0 proximo passo da revisdo da literatura, a busca
por pesquisas que se relacionem com nossa tematica, € importante a definicdo
de critérios de busca para facilitar a selecdo dos estudos. E valido destacar que
esse € um tipo de estudo retrospectivo e secundario, isto €, a revisdo é
usualmente desenhada e conduzida apds a publicacdo de muitos estudos
sobre um tema. Dessa forma, uma revisao sistematica depende da qualidade
da fonte primaria. (SAMPAIO; MANCINI, 2007).

Logo, visando dar consisténcias aos dados coletados, foram
estabelecidos no processo de busca e de selecdo dos trabalhos, alguns

indicadores, conforme descreveremos no quadro 01.:

QUADRO 01 - PROTOCOLO DE REVISAO SISTEMATICA E AS ETAPAS DE UMA REVISAO

SISTEMATICA
PROTOCOLO DE REVISAO SISTEMATICA
1° PASSO: 2° PASSO: 3° PASSO: 4° PASSO: 5° PASSO:
Definicdo da Definicdo de Reviséo e Analise da Apresentacao
guestao critérios e selecéo dos qualidade dos resultados
norteadora indicadores de estudos metodolbgica
busca dos estudos
Quais as Fontes: Leitura dos Leitura completa | Descricao dos
principais Catalogo de | titulo, resumos e dos trabalhos trabalhos
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pesquisas
desenvolvidas
no tocante as

Teses e
Dissertacbes da
CAPES e Portal

palavras-chaves
dos trabalhos e
a aplicacéo dos

selecionados

selecionados

implicagBes da | de Busca Critérios de
BNCC no Integrada (PBi) Incluséo (Cl) e
Letramento dos Critérios de
Cientifico na Idioma: Exclusao (CE)
area de Ciéncias | Trabalhos
da Natureza nos | redigidos na
anos finais do | lingua
Ensino portuguesa
Fundamental?
Palavras-
chave: “base
nacional comum
curricular”,
“letramento

cientifico”, “base
nacional comum

curricular” E
“formacéao de
professores”,
Data de
publicacéo:
trabalhos

publicados entre
01 de janeiro de
2015 e 31 de
dezembro de
2020

Fonte: Adaptado de Sampaio; Mancini (2007)

Como definem Sampaio; Mancini (2007) e amparados nas diretrizes
descritas nesse protocolo realizamos a leitura e analise dos trabalhos
relacionados a nossa pesquisa. Apresentamos as considera¢fes no topico que

segue.

1.2 O QUE SE PESQUISA NO CATALOGO DE TESES E DISSERTACOES
SOBRE A TEMATICA?

A revisdo sistemdtica, apresenta uma abordagem qualitativa, uma vez
gue fizemos consideracfes acerca da relevancia de trabalhos encontrados. No
guadro 02, destacamos os achados da base de dados do Catalogo de Teses e
Dissertacoes da CAPES, podemos visualizar o quantitativo de pesquisas
encontradas, levando em conta cada descritor, assim como o quantitativo de
trabalhos selecionados apds a utilizacdo dos critérios de selecdo estabelecidos

no Protocolo de Revisdo Sistemética (PRS).
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Nessa etapa foram identificados um total de 289 trabalhos entres teses e
dissertacbes na base de dados selecionada, a partir disso foi realizada uma
triagem, vale salientar que essa selecéo de trabalhos envolveu um refinamento
progressivo com a leitura dos titulos, resumos e palavras-chave, com isso, 18

pesquisas atenderam os critérios para que fossem lidas por completo.

QUADRO 02: PESQUISAS ENCONTRADAS E SELECIONADAS NA BASE DE DADOS
CATALOGO DE TESES E DISSERTACOES DA CAPES

DESCRITOR / PALVRAS- TOTAL DE N° DE PRODUCOES
CHAVE PRODUCOES SELECIONADAS
“base nacional comum curricular’ 67 7
“letramento cientifico” 78 10

“base nacional comum curricular’

p x ” 144 1
e “formacao de professores

TOTAL 289 18

Fonte: O autor (2021)

Com a organizacdo dos dados referentes as pesquisas encontradas no
buscador do Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES, pode-se perceber a
significativa diferenca entre o quantitativo de produgcdes encontradas sobre a
tematica investigada e as que apresentam, de fato, relevancia para o estudo,
baseados nos critérios de selecdo e os achados definidos em nosso PRS. De
acordo com os estudos de Ingram et al. (2006) os autores destacam que a
revisdo da literatura vai além do processo de resumir as obras
investigativas, pois envolve a organizagcao e a discussao de um assunto
de pesquisa.

Portanto, apdés a leitura completa das pesquisas e norteados pelos
critérios de inclusdo e exclusdo definidos em nosso PRS chegamos a uma
nova selecédo, na qual objetivamos trazer a compreensao dos pesquisadores
sobre a temética e destacamos as informagBes mais relevantes nas pesquisas
desenvolvidas. No quadro 03, foram organizadas as pesquisas selecionadas e
lidas por completo que atenderam os critérios de definidos e mostraram relacéo

e relevancia para a nossa pesquisa.
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Quadro 03: Pesquisas encontradas e selecionadas com a leitura completa

TITULO AUTOR(A) NATUREZA/ANO INSTITUICAO
A Implantacdo da BNCC no Ermeson Dissertacdo/2017 Universidade
Contexto das Politicas Neoliberais Pereira Estadual do
Branco Parana
A""""a‘?‘?“’ d? promogao da . Universidade
Alfabetizagdo Cientifica e Camila de . ~
- o . Dissertacdo/2016 | Federal de Santa
Tecnolégica em vivéncias de llha Paiva .
L . . Catarina
Interdisciplinar de Racionalidade
Construindo o conceito de Universidade
Refra(;,ao com o uso de uma Evaldo Cunha Dissertacio/2020 Federal do Para
proposta investigativa no 3° ano do Marques
Ensino Fundamental
Conhecimento comunitario e Centro
Letramento Cientifico: Analise do | Amaury Cesar Dissertacio/2015 Universitario
“Clube de Ciéncias” de uma Escola Ferreira ¢ Salesiano de Séo
Confessional de Hortolandia — SP Paulo
Conexdes entre a formacio de Marilia Pinto Universidade
640 ¢ de Moura da | Dissertacdo/2018 Estadual de
professores e a cultura cientifica )
Rocha Campinas
Textos no contexto de Ciéncias: Jaqgelme . ~ Universidade do
e Valois Rios Dissertacdo/2018 .
Letramento Cientifico em pauta Sena Estado da Bahia
A educacdo cientifica diante dos
curriculos prescritos para 0s anos . .
finais do Ensino Fundamental da Lucas.de_ Disserta¢cdo/2018 Universidade .
a o Sousa Ribeiro Federal do Ceara
educacdo publica de Fortaleza-CE
(2011-2018)

Fonte: O autor (2021)

Ao todo 07 (sete) pesquisas serdo descritas por tratarem sobre o
Letramento Cientifico, a Base e a Formacao de Professores, mesmo que cada
uma apresente diversos contextos, suas especificidades colaboraram para
guiar os caminhos do nosso trabalho.

A pesquisa de Branco (2017), defendida no ano de 2017, teve em seu
arcabouco uma visdo mais politica do cenario de aprovacdo e implementacéo
do documento oficial, trazendo para discussdo a influéncia do neoliberalismo
dentro da atual reforma educacional no Brasil, buscou analisar a capacidade de
superacao das dificuldades mencionadas.

Considerando uma abordagem qualitativa de pesquisa e através da

andlise dos documentos legais (Constituicdo Federal de 1988, PCN’s, LDB e
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BNCC) o autor concluiu que as politicas neoliberais permeiam as reformas
educacionais no Brasil, destacando assim que a falta de recursos influencia
diretamente na nao superacdo dos problemas e dificuldades enfrentadas pelas
escolas.

O trabalho nos mostra uma lacuna quanto a implementacédo da base,
pois o documento esta posto, com isso, é importante levantar discussdes sobre
0 nosso objeto de pesquisa que estdo para além do cenario politico. Logo, é
pertinente, identificar quais sdo 0s anseios e receios dos professores que irdo
pbr em pratica as orientagdes presentes no documento.

O estudo de Paiva (2016) investigou a relacdo entres 0s pressupostos
de Fourez acerca da Alfabetizacdo Cientifica e Tecnologica (ACT) e as
propostas de formacdo social presentes nos documentos curriculares federais
da Educacéo Bésica.

A motivacdo pela pesquisa se da devido ao repasse de informacdes
descontextualizadas no tocante ao ensino de Ciéncias e Tecnologia (C&T),
uma vez que os documentos oficiais apontam para a necessidade de um
ensino contextualizado que favoreca o desenvolvimento integral dos alunos.

Assim, seu trabalho tem como objetivo, avaliar se as vivéncias de llha
Interdisciplinar de Racionalidade relatadas nas dissertacbes da area de
Educacdo em Ciéncias e Matematica apresentam consonancia com 0S
pressupostos de Fourez acerca da Alfabetizagdo Cientifica e Tecnoldgica
(ACT) e com as propostas de formacdo social presentes nos documentos
curriculares federais da educacéao basica.

A pesquisa € caracterizada como uma analise documental e descritiva
documental, de acordo com os postulados de Padua (2004) e Gil (2008) e para
tratamento dos dados a pesquisadora optou pela Analise de Contetudo segundo
Bardin (2016).

Em suas consideracdes finais fica evidente que os documentos oficiais
apontam a necessidade da Alfabetizacao Cientifica e Tecnologica no ensino de
Ciéncias, ha uma certa aproximacdo entre os documentos curriculares
nacionais e os pressupostos de Fourez, na qual ambos defendem um ensino
em uma abordagem contextualizada e interdisciplinar, direcionada para a

formacao social do individuo.
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Nas investigacdes de Marques (2020), o Letramento Cientifico se
caracteriza conforme os pensamentos de Sasseron (2015) que destaca a
importancia do papel da escola na divulgacdo do conhecimento cientifico e no
processo de enculturagdo de seus alunos. Ao longo de seus escritos, o autor
comunga com as orientagfes do documento normativo da educacgdo bésica,
BNCC, que quando faz mencédo ao ensino fundamental destaca a necessidade
de proporcionar o Letramento Cientifico.

Logo, para alcancar seu objetivo geral, o autor sugere uma Sequéncia
Didéatica que favoreca o LC dos estudantes, em sintonia com 0s anseios da
BNCC, auxiliando os docentes a alcancar os objetivos tracados pelo
documento nacional, que relata que o ensino de ciéncias deve promover aos
alunos situacdes nas quais eles possam: definir problemas; levantar, analisar e
representar hipéteses; comunicar dados e elaborar intervencdes.

A pesquisa se apresenta como um relato de experiéncia, caracterizando
como uma pesquisa de cunho qualitativo, pois visou analisar os dados
coletados por meio de acdo pedagodgica com alunos de uma turma de terceiro
ano do ensino fundamental, através de andlise de flmagem, audio, observacao
e relatos escritos.

Em suas consideracdes finais fica evidenciado que apesar da Sequéncia
Didatica corroborar com o desenvolvimento do aluno favorecendo o Letramento
Cientifico, ndo ha um direcionamento para quais as habilidades os professores
devem mobilizar para aplicar essa sequéncia, quais suas percepcdes e
possiveis dificuldades, deixando exposta essa lacuna.

Outro trabalho selecionado foi o Ferreira (2015), a pesquisa buscou
relacionar o conhecimento comunitario e o conhecimento cientifico no tocante a
leitura de mundo de alunos de uma escola confessional. O autor destaca a
necessidade de formar cidadao criticos e capazes de interferir no mundo de
forma responsavel.

Ao longo do trabalho ele discorre sobre o Letramento Cientifico
embasado pelos ensinamentos de Lorenzetti e Delizoicov (2001), Soares
(1999). Para evidenciar suas intencfes quanto ao tema pesquisado foi

realizada uma pesquisa de campo no Clube de Ciéncias da referida escola,
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para coletar os dados o instrumento utilizado foi a observacdo participante,
definida por Groppo e Martins (2009).

Em suas consideracdes finais fica exposto a necessidade de pesquisas
na area, tanto no que concerne a aplicacdo de atividades que favorecam o
Letramento Cientifico nos alunos bem como a necessidade de fomentar acdes
gue fortalecam o processo formativo de professores de ciéncias.

O trabalho de Rocha (2018) apresenta as percepcdes relacionadas a
formacgdo de professores de Ciéncias e as contribuicdes de textos jornalisticos
gue abordam conteudos cientificos para o Letramento Cientifico. O texto versa
sobre a urgéncia em se discutir qual a formacédo dos profissionais para que
proporcionar esse Letramento e de que forma os saberes e praticas dos
educadores se relacionam com o desenvolvimento de uma cultura cientifica.

Deram base para este trabalho, no que concerne ao Letramento
Cientifico, Santos (2007), Pierro (2015) e Teixeira (2013). Para fundamentar as
discussbes sobre a Formacdo Docente, serviram de arcabouco Sarmento
(2017), Gatti, Barreto, André (2011). A pesquisa caracterizou-se como
gualitativa e usou como instrumento de coleta a entrevista semiestruturada, o
grupo entrevistado englobou professores de todas as areas do conhecimento,
na busca de informacdes gerais sobre a possivel necessidade de um apoio
para a aproximacao dos docentes com a cultura cientifica.

Logo, o trabalho apresenta como fundamental a relacdo entre a
Formacdo de Professores para o Letramento Cientifico, porém ha uma certa
limitacdo no sentido de a pesquisa nao tecer orientacdes ou desenvolver
processos formativos praticos para os professores envolvidos.

A pesquisa de Sena (2019) teve como objetivo principal, compreender
as praticas docentes de leitura e escrita promovidas nas aulas de Ciéncias da
Natureza, identificando as implicacdes destas acbes nos processos de
letramento cientifico dos/as estudantes inseridos/as nas turmas do Ensino
Fundamental. Deram suporte tedrico para constru¢do do trabalho os estudos
de Mamede e Zimmermann (2005); Sasseron (2011); 2015) para definicdo dos
termos Letramento Cientifico e Alfabetizacdo Cientifica.

A metodologia da pesquisa assume uma abordagem qualitativa, definida

como uma pesquisa-acao colaborativa, que foi estruturada em duas etapas:
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construcdo de dados e processo de intervencdo. Os resultados indicam que os
sujeitos de pesquisa reconhecem a importancia de momentos de estudo
(formagéo continuada) para o aprimoramento da prética docente.

Em suas consideracdes finais, o pesquisador destaca a importancia de
reorganizagdo das politicas publicas da educacdo basica no que toca a
estrutura curricular das escolas de ensino fundamental. Outro destaque € os
professores apontarem a necessidade de um projeto de formacdo para
proporcionar-lhes apropriacdo de conhecimentos tedricos e préaticos atraves
dos quais colaborem com a elaboracdo plano de agéo estratégico embasado
num ensino e numa aprendizagem que possibilitem aos estudantes o
desenvolvimento do LC. Para nos, a contribuicdo deste trabalho reside em ver
a possibilidade de se propor processos formativos e significativos para a pratica
pedagdgica de professores.

Em seus estudos, Ribeiro (2018) faz consideracfes referentes ao
curriculo prescrito na area de Ciéncias da Natureza. O autor aponta que a
escolha do tema € permeada por diversas inquietacdes pessoais, aponta como
principal objetivo, compreender a concep¢do de educacdo cientifica proposta
nos documentos oficiais que compdem o curriculo prescrito para os anos finais
do ensino fundamental, o qual, em tese, deve balizar a escolha dos contetdos
gue serdo ensinados e todas as orientacdes para a pratica do professor.

Com base em uma abordagem qualitativa, o autor realizou entrevista e
analises documentais, por meio das unidades de registros e dos nucleos de
sentido, elementos fundamentais na andlise de conteddo, na busca de
compreender as concepcdes de educacdo cientifica explicitadas nos
documentos, assim como compreender as similaridades, entre si e com
pesquisas da area.

Em suas consideracfes finais fica evidenciada as aproximacdes e
afastamentos presentes nos documentos analisados no tocante a educacéo
cientifica. E importante destacar que quando o trabalho foi finalizado a Base
tinha sido homologada recentemente.

Com isso, o autor deixa varias indagacbes que fomentardo pesquisas
futuras, tais como: Quais serdo as consequéncias dessa nova reforma

curricular nacional? Quais as consequéncias de um curriculo nacional comum,
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em um pais continental, pluricultural e com marcas regionais distintas? Que
estudantes queremos formar? Como se organizardo os sistemas de ensino
com a BNCC? Como serdo as politicas publicas curriculares que colocardo em
pratica o proposto pela BNCC? Logo, o trabalho fortalece a relevancia de
nossos estudos, no qual intencionamos responder algumas questbes e
corroborar com as discussdes acerca do Letramento Cientifico e a BNCC.

Ao fazermos a apresentacdo de cada trabalho selecionado, fica evidente
a predominancia de pesquisas de abordagem qualitativa, pois apresentam a
realidade segundo a perspectiva dos sujeitos participantes da pesquisa, cujo 0s
dados sdo coletados através de entrevistas semiestruturadas, questionarios,
observacdes etc. Tais instrumentos favorecem a descricdo, a compreensao e
interpretacdo de fatos.

Ludke (2018, p. 12) descreve que pesquisa qualitativa “envolve a
obtencdo de dados descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a
situacdo estudada, enfatiza mais o processo do que o produto e se preocupa
em retratar a perspectiva dos participantes.

Conforme o quadro 04, identificamos, a partir dessa analise, que no
tocante ao Letramento Cientifico os trabalhos apontam para a necessidade de
formacéo integral dos alunos, logo, tem relacdo com o uso e a aplicacéo social
desse conhecimento nas vivéncias diarias das pessoas. Reforcando assim que
ao serem formados integralmente os alunos serdo capazes de tomarem
decisdes frente as situagdes naturais ou sociais.

Porém, apenas um trabalho trata sobre a Formacdo Continuada de
Professores e quando tratam da Base Nacional Comum Curricular fazem de
maneira mais geral, levando a discussdo para o contexto politico, deixando de
analisar o proprio documento e ndo apresentando inquietagdes no sentido das

possiveis dificuldades de sua implantacéo.

Quadro 04: Pesquisas selecionadas e lidas por completo e sua descricdo

TITULO DESCRICAO

APRESENTA UMA VISAO POLITICA DA
BASE E APONTA PARA A NECESSIDADE
DE FORMACAO CONTINUADA

A Implantacdo da BNCC no Contexto das
Politicas Neoliberais

Avaliacdo da promocao da Alfabetizacéo CONSIDERA A ALFABETIZACAO
Cientifica e Tecnolégica em vivéncias de llha CIENTIFICA DE ACORDO COM AS
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Interdisciplinar de Racionalidade DEFINICOES DA BNCC
Construindo o conceito de Refracdo com o uso | TRATA DA CONSTRUCAO DE CONCEITOS
de uma proposta investigativa no 3° ano do E FAZ RELACAO COM O LETRAMENTO

Ensino Fundamental CIENTIFICO DESCRITO NA BASE
Conhecimento comunitario e Letramento FAZ REFERENCIA AS ATIVIDADES
Cientifico: Analise do “Clube de Ciéncias” de DESENVOLVIDAS QUE FAVORECEM O

uma Escola Confessional de Hortolandia — SP LETRAMENTO CIENTIFICO

DISCORRE SOBRE A NECESSIDADE DE
FORMAGCAO CONTINUADA E O
LETRAMENTO CIENTIFICO

Conexdes entre a formacao de professores e a
cultura cientifica

RELACIONA A FORMAGAO CONTINUADA
PARA O FAVORECIMENTO DO
LETRAMENTO CIENTIFICO

Textos no contexto de Ciéncias: Letramento
Cientifico em pauta

A educacao cientifica diante dos curriculos
prescritos para os anos finais do Ensino
Fundamental da educacéo publica de
Fortaleza-CE (2011-2018)

DISCUTE A IMPLEMENTACAO DO
DOCUMENTO OFICIAL CURRICULAR DE
FORTALEZA E O CONTEXTO POLITICO

Fonte: O autor (2021)

Assim, nossa pesquisa encontra oportunidades, para que sigamos no
sentido de investigar limites e possibilidades de uma formac&o continuada na
perspectiva do Letramento Cientifico & luz da BNCC para professores de
ciéncias dos anos finais do Ensino Fundamental. Além disso, desenvolver
oficinas de formacéo continuada de professores que possam colaborar com o

Letramento Cientifico prescrito na Base.

1.3 REVISAO INTEGRATIVA NO PORTAL DE BUSCA INTEGRADA (PBi)

Para mapear as publicacdes relacionadas com a teméatica da nossa
pesquisa, realizamos uma sistematizacdo dos artigos presentes no Portal de
Busca Integrada (PBi) que integra itens digitais disponibilizados pela USP,
Portal de Periédicos da Capes ou em bases dados de acesso aberto. Nessa
etapa, optamos pela Revisdo Integrativa, pois, além de apresentar maior
abrangéncia quando comparada a outros modelos de revisédo, essa abordagem
possibilita, de maneira sistematica, “a sintese e analise do conhecimento
cientifico ja produzido sobre o tema investigado” (BOTELHO; CUNHA;
MACEDO, 2011, p. 128).
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Esse tipo de revisdo também permite a geracdo de novos
conhecimentos, pautados nos resultados apresentados pelas pesquisas
anteriores (MENDES; SILVEIRA,; GALVAO, 2008; BENEFIELD, 2003; POLIT;
BECK, 2006).

Em consonancia com os estudos de Mendes, Silveira e Galvao (2008),
para se elaborar uma revisao integrativa relevante € necessario que as etapas
a serem seguidas sejam claramente descritas. Para os autores, 0 processo de

elaboracao da revisdo integrativa encontra-se bem definido na literatura.

12, Etapa:
identificagao do
tema e selegdo da
questao de
pesquisa

22 Etapa:
estabelecimento
de critérios de
inclusdo e
exclusao

6°. Etapa:
Apresentacdo da
revisao/ sintese
do conhecimento

REVISAO
INTEGRATIVA

3?. Etapa:

" .
5°. Etapa: Identificacédo dos

Andlisee
interpretagao dos
resultados

estudos pré-
selecionadose
selecionados

42, Etapa:
Categorizagao dos
estudos
selecionados

Figura 02: Etapas de uma Reviséo Integrativa
Fonte: Adaptado de Botelho, Cunha e Macedo (2011)

Esta revisdo integrativa teve como objetivo responder a seguinte
guestdo: Quais as pesquisas estdo sendo desenvolvidas no tocante as
implicacdes da BNCC no Letramento Cientifico e na Formacéo de Professores
na &rea de Ciéncias da Natureza no Ensino Fundamental?". Para isso foram
utiizadas fontes abrangentes com diversas estratégias de busca
sistematizadas, procedendo a selecdo de publicacbes a partir de critérios
predeterminados e que, em etapa posterior, passaram por uma apreciacao
critica e pela compilagdo de informagbes, para chegarmos nas evidéncias

relacionadas ao tema de busca.
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A coleta de dados foi realizada no periodo compreendido entre 12 de
outubro e 30 de novembro de 2021, no Portal de Busca Integrada (PBi), por
meio de descritores e palavras-chave: "base nacional comum curricular",
"letramento cientifico”, "base nacional comum curricular e formacdo de
professores”, e levamos em consideracdo as producdes dos anos de 2015 até
2020.

Dessa forma, a revisdo integrativa nos apresenta um panorama geral
dos estudos relacionados com a Base Nacional Comum Curricular, o
Letramento Cientifico e a Formacdo de Professores, a partir das publicacdes
nas mais diversas fontes. Com a aplicacdo dos Critérios de Inclusdo e

Exclusédo, chegamos ao fluxograma apresentado na figura 03:

Artigos
selecionados
conforme o CE:
trabalhos que
nao se
relacionem com
a formacao de
professores:

28

Artigos
selecionados
conforme o CE:
estudos que néo
apresentem
abordagens sobre
o Letramento
Cientifico

25

Artigos contendo
os termos:
“BNCC’;
“Letramento
Cientifico”;; “BNCC
e Formagao de
Professores”.

224

Artigos
selecionados
conforme o CE:
pesquisas que
focalizem outros
niveis de ensino,
para além do
Ensino
Fundamental:

41

Artigos
selecionados
conforme o CE:
Trabalhos nao
tendo o Ensino
de Ciéncias
como area de
pesquisa:

52

Artigos
selecionados

para analise:
8

Figura 03: Fluxograma da sele¢éo de artigos para a pesquisa
Fonte: O autor (2021)

Em seguida, realizamos o refinamento dos trabalhos encontrados, que
colaborou com a categorizagdo dos estudos que apresentaram relacédo e
relevancia para a tematica investigativa. Para analisar as informacdes
coletadas nos artigos cientificos, o pesquisador deve criar categorias analiticas
para facilitar a ordenacdo e o resumo de cada estudo. Essa categorizacao
pode ser realizada de forma descritiva, em que o pesquisador indica os dados

mais relevantes para seu estudo (BROOME, 2006). O quadro, a seguir,
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apresenta os trabalhos, e suas respectivas categorias para definicdo de nosso

corpus tedrico de estudos sobre o tema.

Quadro 05: Pesquisas encontradas e selecionadas com a leitura completa

, PALAVRAS- | METODOLOGIA | ABORDAGEM
e OBV CHAVE UTILIZADA DA TEMATICA
Tecer algumas Necessidade de
A BaASENACIONAL | SOmEOE0ES s
COMUM CURRICULAR suas BNCC Pesquisa discutindo <,)s
E SUAS IMPLICACOES T Lo -esquis O
implicag6es no Ensino de Bibliografica e limites e
NA PROPOSTA s L
processo de Ciéncias. Documental na possibilidades
CURRICULAR DE ~ . ~ . e
= (re)formulagéo Orientagdo | BNCC na area de | que a definicdo
CIENCIAS NATURAIS da Proposta Curricular do Ciéncias da de uma BNCC
DO ESTADO DO ACRE. CurrichI)ar de Acre Natureza apresenta para
(SANTOS; RIBEIRO, Citne : : P P
2020) iéncias o
Naturais do Ensino de
estado do Acre Ciéncias.
Analisar estudos
da &rea de .
- esquisa em Ensino de
ENSINO DE CIENCIAS pen‘lino o ciéncias por
POR INVESTIGACAO E ciéncias que investigacéo; Analise As implicacdes
O DESENVOLVIMENTO tratam do qa ol préaticas Documental da da BNCC para o
DE PRATICAS: UMA das rétirc)ag cientificas e BNCC na area de Ensino de
MIRADA PARA A BASE cien{)ificas e epistémicas; Ciéncia da Ciéncias e na
NACIONAL COMUM epistémicas Base Natureza Formacao de
CURRICULAR. P para a Nacional ' Professores.
SASSERON, 2018 ~ Comum
( : promocao da Curricular
alfabetizacdo '
cientifica.
Diagnosticar a
B compreensao e
VISAO DE 0 envolvimento Necessidade de
PROFESSORES DE de 201 Formacéo de
ESCOLAS DE participantes de Curriculo Pesquisa professores
CUIABA/MT E CAMPO 29 escolas da Ensino ' Exploratéria para conhecer e
VERDE/MT SOBRE A rede publica e Avalia. é.o Qualitativa com discutir as
BASE NACIONAL particular de Educag ad aplicagdo de implicacbes da
COMUM CURRICULAR Cuiaba/MT e icag guestionarios. BNCC para a
Basica. ~
(BNCC). Campo promocao da
(MACIEL et al, 2017) Verde/MT cidadania.
qguanto a BNCC
€ 0 ensino atual.
Identificar quais A necessidade
competéncias ~ de construcéo
! Educacéo
3 gerais da Base Basica do
A CONSTRUCAO DO Nacional Forma éo conhecimento
CONHECIMENTO Comum Integr%l Andlise cientifico e de
CIENTIFICO NA BASE Curricular . formagéo
NACIONAL (BNCC) Compgtenc'a DOC;”N“E”Cta' da integral dos
COMUM CURRICULAR. asseguram a Coanitivas e ’ alunos descrita
(CASTRO et al, 2020) construggo do | ¢ g \ na BNCC de
. ocioemocio
conhecimento : acordo com
L nais. :
cientifico de desenvolviment
forma 0s das
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contextualizada.

Competéncias
Gerais.

A IMPLEMENTACAO DE

UM NOVO Base
CURRICULO NAS Entender a Nacional Necessidade de
ESCOLAS DA REDE Base Nacional Comum Formacao de
MUNICIPAL DE Comum Curricular. Estudo de Caso professores
PETROPOLIS — Curricular e Ciclo de do tipo para conhecer e
REFLEXOES suas possiveis Politicas. participante. discutir as
PRELIMINARES PARA A | repercussdes na Curriculo. implicacfes da
BASE NACIONAL rotina escolar. Politica BNCC.
COMUM CURRICULAR Educacional.
(CORREA, 2017)
PROFESSORES DE opinido de 25 Base Necessidade de
CIENCIAS DA REDE fessores Nacional Formacio de
MUNICIPAL DE BARRA | P10 Comum oy
MANSA, DIANTE DOS d rente os Curricular; Investigacao professores
esafios que a =0 I para conhecer e
DESAFIOS DA BASE (BNCC) propde Professores participativa. discutir as
NACIONAL COMUM no Ensino de de Ciéncias; implicacdes da
CURRICULAR (BNCC) Ciéncias da Educacédo BNGCC
(GUIMARAES; CASTRO, d ~ Basica. '
2020) Educacao
Basica.
ACAO SOCIAL Aprisfi”tarr e
RESPONSAVEL: ;speclacst?)s Letramento A necessidade
PRATICAS DE relativos a acio cientifico e do
LETRAMENTO social matemaético. desenvolviment
CIENTIFICO E responsavel a Narrativa Narrativa 0 do Letramento
MATEMATICO NOS tir de autobibliograf autobiogréfica. Cientifico como
ANOS INICIAIS DO féiircas de ica. prética social
ENSINO ?etramento Responsabili descrito na
FUNDAMENTAL cientifico e dade social. BNCC.
(MESQUTA, 2019) o
matematico
LETRAMENTO
CIENTIFICO E ENSINO
DE CIENCIAS: Compreender
PRATICAS as distintas A necessidade
PEDAGOGICAS dimensodes das Letramento do
PAUTADAS NA relaces Cientifico. desenvolviment
CONSIDERAGCAO estabelecidas Aprendizage Analise o do Letramento
DOS CONHECIMENTOS | entre 0s sujeitos m S
. P Documental Cientifico como
PREVIOS E NA eo significativa. ratica social
APRENDIZAGEM conhecimento Momentos pd it
SIGNIFICATIVA PARA | cientifico, na | pedagégicos. BnCe
PROMOVER A dindmica da
FORMAGCAO CIDADA. sala de aula.

(MARTINS; NICOLLI,
2019)

Fonte: O autor (2021)

A categorizacdo de informacfes expostas nos artigos selecionados nos

apresentou um conjunto de dados relevantes para nossa dissertacdo. Na

Figura 04, a nuvem de palavras criada através da plataforma AnswerGarden, a
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partir das palavras-chave dos artigos analisados, traz um panorama geral dos

eixos analiticos predominantes nos trabalhos analisados.

competéncias A 22X
sodoepnelocionais Aprendizagem ; competéncias cognitvas
A.prendizqgeme 10 etramento matematico

e i 1%22(111{:11) Iclct)o CurriCUlo ciclo de politicas
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comum curricular s
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equcqacao politica educacional  _~ Tesponsabilidade social
asica professores de ciéncias narrativa qutobiogréfica

ensino de ciéncias por
investigacao

praticas cientificas e = 2
epistémicas orientacdo curricular do momentos pedagogicos
acre

Figura 04: Nuvem de Palavras com as Palavras-chave
Fonte: O autor (2021).

Ao avancarmos para a andlise interna dos artigos selecionados, €
importante destacar que, no tocante a abordagem metodoldgica, todos os
trabalhos foram classificados como estudos qualitativos, tendo a maior parcela

identificada como Analise Documental, conforme ilustrado no gréfico 01.

Grafico 01 — Metodologias utilizadas nas pesquisas selecionadas

1;13%

1;13% ‘
1;12% "

1;12%
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= Analise Documental = Pesquisa Exploratdria = Estudo de Caso Participante
Narrativa autobiogréfica. = Investigagéo Participativa

Fonte: O autor (2021).

De acordo com os estudos de (FONTANA; PEREIRA, p. 54, 2021) esse

tipo de andlise se caracteriza como “uma importante ferramenta de inquiricao
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cientifica que se instala no campo dos estudos qualitativos que sdo entendidos
como aqueles que buscam compreender um fendmeno em seu ambiente
natural”.

Os estudos de Santos e Ribeiro (2020) buscaram discutir as
divergéncias, os limites e possibilidades que a definicho de uma BNCC
apresenta para o ensino de Ciéncias. Ha, porém, contrapontos de modo que,
se por um lado o documento se apresenta como uma opc¢ao de reformulacéo
da educacdo em busca da igualdade e da equidade, ele também colaborara
com a acentuacdo das desigualdades, Lopes (2018, p. 23), destaca em sua
percepcdo do documento oficial “a insisténcia em um vinculo imediato entre
educacdo e desenvolvimento econdémico” e “a valorizagdo do carater
salvacionista da educagao”.

A pesquisa nos faz refletir sobre a efetividade da BNCC,
especificamente para o ensino de Ciéncias, como uma oportunidade de exercer
e fortalecer a cidadania escolar. Destaca-se a necessidade de favorecer o
Letramento Cientifico, apesar de haver uma diversidade muito mais ampla de
definicbes para o termo, “ressalta-se a importancia de se pensar no ensino de
ciéncia como uma forma de letramento, destacando a estreita relacdo entre
ciéncia, discurso cientifico e linguagem escrita.” (BERTOLDI, p. 14, 2020).

O trabalho de Sasseron (2018) apresenta e discute o ensino de ciéncias
no qual os estudantes possam desenvolver sua autonomia intelectual, sendo
agentes ativos do processo de aprendizagem, reconhecendo conhecimentos e
caracteristicas da atividade cientifica. A autora faz apontamentos sobre a
BNCC e suas orientacdes para a area de Ciéncias da Natureza e destaca que
a necessidade de atengdo nos momentos em que a proposta curricular comeca
a se transformar em planejamento, em atividades e em aulas.

Assim, a pesquisa explicita que, o agir com responsabilidade social € um
dos objetivos desejados aos alunos dos anos finais do Ensino Fundamental.
Para isso € necessaria a realizacdo de processos formativos para adequacédo
da prética docente, no entanto, ndo € descrita qualquer diretriz mais especifica
sobre os moldes que poderiam fundamentar esta formacdo para além da

referéncia ao proprio texto curricular.
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Os escritos de Maciel et al (2017) mencionam aos contextos historico e
politico nos quais a BNCC foi elaborada. Os autores fazem observacdes no
tocante a concretizacdo do documento sem a efetiva participacdo da
sociedade, especialmente sem o dialogo com o0s professores, gestores e
estudantes, pois € na escola que a BNCC se concretizara, em favor de uma
determinada formacé&o que inclui decisfes politicas e ideoldgicas, uma vez que
nado ha neutralidade na educacéo.

Nessa perspectiva, 0s autores apontam que a implementacdo de um
documento como a BNCC exige mudancas, e a formacéo de professores esta
em uma das urgéncias. Tais mudancas apontam simultaneamente para o0s
professores que ja estdo na sala de aula, a fim de que recebam uma formacéo
continuada, para que tenham condigbes na tomada de decisdes conscientes
objetivando o exercicio da cidadania, que permita as criancas atuarem de
forma expressiva nos diversos contextos sociais dos quais fazem parte.

Fica evidente nas pesquisas a necessidade da elaboracdo de aulas nas
guais os alunos sejam capazes de solucionar problemas, por meio do estimulo
dos professores, por meio de questionamentos e atividades tedricas e préticas.
Sob esta perspectiva, ao relacionar os temas com vivéncias cotidianas havera
maior envolvimento deles nas discussbes, em sala de aula, e no
desenvolvimento de um trabalho visando o bem-estar coletivo e social.

O artigo de CASTRO et al (2020), faz apontamentos sobre a construcao
do conhecimento cientifico de forma contextualizada e buscou compreender
como ocorre na Base Nacional Comum Curricular, documento que traz
diretrizes para a (re) organizacdo da Educacdo Basica, a partir das
competéncias gerais que interrelacionam as varias areas do conhecimento,
valorizando a mediacdo dos conteudos dentro de cada componente curricular
de forma interdisciplinar, ndo fragmentada, visando uma formacéo integral dos
estudantes.

Ao fazer consideracfes acerca da implementacdo de um novo curriculo
para os anos iniciais do ensino fundamental, Corréa (2017) destaca o papel
dos docentes como sujeitos efetivos e ativos na implementacdo de reformas
educacionais. Com isso, para atender esta demanda, o autor aponta para a

necessidade de realizagdo de processos formativos que possibilitem a
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adequacao da proposta curricular ao seu plano de ensino, atendendo a
diversidade cultural e social de seus alunos.

Assim, as pesquisas que tratam do LC apontam que o agir com
responsabilidade social € um dos objetivos desejados aos alunos dos anos
finais do Ensino Fundamental. Portanto, é necessario fomentar, por meio da
Formacédo Continuada de professores de Ciéncias, a tomadas de decisdo
conscientes objetivando o exercicio da cidadania, que permita as criancas
atuarem de forma expressiva nos diversos contextos sociais dos quais fazem
parte.

Guimaraes e Castro (2020) apresentam os resultados de uma pesquisa
realizada durante uma formac&o continuada com os professores de Ciéncias
com o objetivo de investigar as opinides frente os desafios que a nova
organizacao curricular que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), propbe
no Ensino de Ciéncias da Educacéo Basica.

Ponderando sobre a tematica adotada para o presente estudo,
percebeu-se, durante a leitura, que o artigo aponta para a necessidade de se
conhecer os caminhos percorridos para a implementacdo da Base, pois esse
processo deve fomentar uma ampla reflexdo entre os sujeitos envolvidos, uma
vez que, a compreensdo dos projetos em disputa é essencial para o
entendimento sobre as analises criticas que devem ser feitas.

Na sequéncia destaca-se a necessidade de identificar as implicacdes da
BNCC na formacéo de professores de Ciéncias. Partindo dessa constatacéo,
encontramos oportunidades em construir um debate com diferentes autores, no
sentido de consubstanciar nossas impressdbes com as reflexdes e
problematizagcbes fornecidas nos estudos selecionados que possuem como
enfoque a temética a Formacéao de Professores.

A pesquisa de Mesquita (2019) visou apresentar e analisar aspectos
relativos a acdo social responsavel a partir de praticas de Letramento Cientifico
e matemético desenvolvidas com uma turma de quinto ano do Ensino
Fundamental. ldentificamos que, praticas de Letramento Cientifico s&o
descritas como necessarias para o desenvolvimento de alunos a partir do

rompimento com a tradicao livresca, onde a Ciéncia €é tida como uma disciplina
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de memorizacdo de conceitos, portanto, sem nenhuma significacdo cultural e
pratica para as criancas.

Martins e Nicolli (2019) apresentam aspectos importantes sobre o
Letramento Cientifico, baseados nos estudos de Delizoicov, Angotti e
Pernambuco (2009) um deles esta na capacidade do aluno de tecer relacdes
entre ciéncia e sociedade, compreendendo a construcdo, 0S US0OS € 0S
resultados das producdes cientificas e tecnolégicas em nossa sociedade, em
nosso planeta. Evidenciando a necessidade de processos formativos mais
comprometidos, de fato, com o exercicio consciente da cidadania e que levem
em conta os contextos sociais dos alunos.

Dentre os trabalhos analisados foi possivel perceber que ha um certo
consenso para o Letramento Cientifico, tendo em vista que, trés trabalhos
definiram-no como uma pratica social das Ciéncias. Logo, urge a necessidade
de despertar a reflexdo e o pensamento critico dos alunos através do dialogo e
a troca de experiéncias sobre os assuntos abordados. Segundo Freire (2014) o
dialogo é um meio de modificar a realidade e favorecer a constru¢cdo de uma
educacéo verdadeira.

Identificou-se quatro artigos que trataram sobre o processo de
implementacdo da BNCC e a necessidade de Formacdo Continuada, para
fortalecer a pratica docente que favoreca a formacéo integral dos alunos. E um
deles discutiu os desafios e possibilidade para a reestruturacdo curricular
nacional.

Portanto, essa revisdo endossa a relevancia e pertinéncia de nossos
estudos na busca de possibilidades para a construcéo de processos formativos
com vistas para o Letramento Cientifico descritos na BNCC, pois, fica evidente
a necessidade de acdes de formacao e, sobretudo, da reflexdo docente sobre a
implementacdo do documento oficial que valorizem a relacdo da ciéncia e a

sociedade.
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CAPITULO 2
2 DESVELANDO A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

Ao tratarmos sobre a Base Nacional, acabamos por despertar uma gama
de discussbes que concordam e discordam sobre a necessidade em
estabelecer um documento oficial para estabelecer as premissas basilares para
a consolidacao do processo educacional.

Nesse, delimitaremos o tempo histérico dos acontecimentos que
fortaleceram a construcdo da BNCC. Discutiremos como o documento foi
apontando o0s elementos essenciais, visando o entendimento de sua
contribuicdo para a melhoria da aprendizagem dos alunos e, também, os

pontos considerados polémicos e conflitantes.

2.1 EXPERIENCIAS E EXPECTATIVAS: DELIMITANDO O TEMPO
HISTORICO

A BNCC esboca uma linha do tempo nos textos iniciais, onde aponta
gue o debate atual teve inicio com a Constituicdo de 1988, a qual descreve a
educacdo como direito fundamental, seguindo com a LDB (BRASIL,1996), a
elaboracdo de Parametros Curriculares Nacionais (MEC, 1998a) e culminando
com a promulgagédo das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacéo Basica e do Plano Nacional de Educacgéo (PNE). (BRASIL, 2010).

Para Macedo (2015), é provavel que haja lacunas nessa linha do tempo
gue poderiam auxiliar e ampliar a discussao atual, portanto, esse topico tem
por finalidade abordar os acontecimentos e reformas relevantes para a
constru¢éo da Base Nacional Comum Curricular, desde sua constituicdo até a
homologacao, em dezembro de 2018, bem como a sua implementacao.

Para compreender a concretizacdo da BNCC como documento
norteador do curriculo nacional na educacdo basica no Brasil, faz-se
necessario desenhar a linha do tempo para que se perceba o contexto
sociopolitico na qual ela esta imersa e quais foram as implicacdes politicas e os

marcos legais que Ihes fortaleceram.
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Por isso, levaremos em consideracdo o periodo que corresponde a
redemocratizacdo com a promulgacao da Constituicdo Federal de 1988 até a
homologacdo da verséo final da BNCC (2018). Com o intuito de delinear o
caminho a ser percorrido ao logo deste capitulo, o quadro 01 traz em sua
estrutura os principais acontecimentos e reformas que influenciaram o cenario

educacional atual.

Quadro 06 — Acontecimentos e reformas

ACONTECIMENTOS E REFORMAS RELEVANTES PARA O CENARIO ATUAL
ANO ACONTECIMENTOS / REFORMAS
1920 Processo de Industrializagcio
1932 Manifesto dos Pioneiros
1934 Constituicdo Federal
1937 Estado Novo
1961 Lei 4.024/1961
1964 Ditadura Militar
1988 Constituicao Federal
1996 Lei 9394/1996
1997 Pardmetros Curriculares Nacionais
2015 1° versdo da BNCC
2016 2° verséo da BNCC
2018 Homologacao da verséo final da BNCC

Fonte: O autor (2020)

E relevante fazer apontamentos historicos, pois a educacgdo passa por
diversas mudancas ao longo dos anos. Para Aranha (2007) sempre que se
exigem mudancas no contexto escolar € sinal que a propria sociedade esta em
transicdo, por isso faz-se necessario ajustes na Educacéao.

O processo de consolidacdo da BNCC se descortina no ambito das
politicas publicas educacionais que visam estabelecer os conhecimentos
essenciais para o desenvolvimento integral dos alunos, logo, a producdo deste
documento também é fomentada pelo debate ideologico sobre a definicdo do
gue se deve ensinar na educacao basica. Sua construcao se deu no quadriénio
de 2015 a 2018.
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Vale salientar que o documento passou por uma série de ajustes, pois
até sua aprovacao final foram elaboradas trés versoées, totalizando 20 emendas
e cerca de 3 mil mudancas no texto, com o intuito de tornar os objetivos do
documento mais claros e facilitar a selecdo dos conteudos na construcdo dos
curriculos. Branco et al. (2018, p. 104). Permitindo que, cada unidade escolar
repense a relacdo entre o social e o local, de acordo com a realidade fisica,
humana e financeira, atendendo as demandas educacionais.

Baseado nisso, alguns autores reafirmam a vasta diversidade de visdes

criticas e definigcdes relacionadas ao curriculo. Silva (2005) postula que:

[...]definicbes de curriculo ndo sao utilizadas para capturar,
finalmente, o verdadeiro significado de curriculo, para decidir qual
delas mais se aproxima daquilo que o curriculo essencialmente ¢,
mas em vez disso, para mostrar que aquilo que o curriculo é depende
precisamente da forma como ele é definido pelos diferentes autores e
teorias. (SILVA, 2005, p. 14)

Assim, a necessidade de estruturar um documento referencial curricular
nacional para Educacéo Basica perpassa o processo de redemocratizacdo no
Brasil. Com a outorga da Constituicdo Federal de 1988 (CF88), esta
necessidade ficou mais latente, como é descrito no artigo 210, “Ser&o fixados
conteudos minimos para o0 ensino fundamental, de maneira a assegurar
formacdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais
e regionais” (BRASIL, 1988, p.124).

A partir dai, a Educacdo Bésica é elevada ao patamar de direito
fundamental e tem forte ligacdo com a dignidade da pessoa humana, pois
incentiva a promocéao da arte e da cultura nacional e regional. Ao fazer uso da
expressao “conteudos minimos” a CF 88 prevé que haja uma formacéo basica
comum estruturadas sobre competéncias e habilidades bem definidas.

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) é
promulgada e cumina por fortalecer a necessidade de uma referéncia nacional
gue defina os saberes e conhecimentos minimos da educacdo béasica, como

fica explicito no artigo 26:

Os curriculos da educacdo infantil, do ensino fundamental e do
ensino médio devem ter uma base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e em cada



50

estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos (BRASIL, 2018, p.19).

Grosso modo, podemos afirmar que a LDBEN fomenta a ideia de
educacado bésica para todo o cidadao brasileiro, destacando a capacidade de
aprender e a de criar negociacdes nas redes educativas. Ela trouxe a luz os
percursos que deveriam ser tracados e garantiu que cada escola tivesse
autonomia para definir o seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP). Ao longo dos
anos, ocorrem varias mudancas no desenvolvimento e na forma de fazer
educacao no Brasil, essas fundamentadas por novas leis, emendas e decretos,
inclusive na propria LDBEN.

Logo depois as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) sdo definidas e
objetivam a orientacdo dos curriculos por etapa, respeitando cada
particularidade por modalidade, como é exposto no artigo 26 da Resolucao
CNE/CEB n° 4, de 13 de julho de 2010

A base nacional comum na Educacdo Baésica constitui-se de
conhecimentos, saberes e valores produzidos culturalmente,
expressos nas politicas publicas e gerados nas instituicoes
produtoras do conhecimento cientifico e tecnol6gico; no mundo do
trabalho; no desenvolvimento das linguagens; nas atividades
desportivas e corporais; na producdo artistica; nas formas diversas de
exercicio da cidadania; e nos movimentos sociais. (BRASIL, 2010,
p.06)

E evidente a necessidade da criacdo de uma base comum nacional, pois
ha uma espécie de clamor presente nos documentos oficiais e legais que
tratavam sobre a educacdo no Brasil. Porém, as discussdes sobre esse
assunto sdo deixadas em segundo plano por conta de questdes com viés
politico e ideoldgico.

Com a criacdo do Plano Nacional de Educacdo (PNE) em 2014, que
atendia uma exigéncia da LDBN e da CF88, a BNCC ganha vigor e comecga,
entdo, a ter mais espacgo nas discussoes relacionadas a educagdo em nosso
pais. O PNE estabelece uma série de metas a serem cumpridas no decénio

2014 a 2024 e em um de seus artigos fica evidenciado que:

[...] a Unido, os estados, o Distrito Federal e os municipios atuarédo
em regime de colaboracdo, visando ao alcance das metas e a
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implementacdo das estratégias que sdo objeto deste Plano, e
fortalecer o regime de colaboracéo entre os municipios que se daré,
mediante a adocdo de arranjos de desenvolvimento da educacao.
(BRASIL, 2014, p.46)

Com isso, percebemos que se faz necessario que haja algo capaz de
orientar o desenvolvimento do processo educativo em ambito nacional para
gue os estados e 0s municipios desenvolvam um trabalho colaborativo.

Ao desenharmos uma linha evolutiva fica evidenciado que um projeto de
orientacdo curricular vem sendo construido desde a CF 88 e que esta
fundamentado no artigo 206: “O ensino serd ministrado com base nos
principios da igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola e
na liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e
o saber.” (BRASIL, 1988, p. 123).

Essa homogeneizacdo da acao educativa € descrita também nas DCN,
gue em seu Artigo 3°: “evidencia a fung¢do da educacao, na sua relacdo com
um projeto de Nacado, fundamentando-se na cidadania e na dignidade da
pessoa, 0 que pressupbe igualdade, liberdade, pluralidade, diversidade,
respeito, justica social, solidariedade e sustentabilidade.” (BRASIL, 2010, p.01).

Devemos levar em consideracdo que quando as leis da educacédo dizem
“base curricular comum”, fazem referéncia a algo que deve ser desempenhado
de modo comum e estruturado, levando em consideracdo os contextos plurais
do Brasil.

Marcondes (2018) aponta que, em junho de 2015, o entdo Ministro da
Educacdo Cid Gomes, estrutura um grupo para realizar a redacdo para
elaboracdo da 12 versdao do documento composto por 116 profissionais da
educacdo das diferentes areas de conhecimento e 38 pesquisadores de
universidades.

A 12 versdo da BNCC ¢é apresentada a sociedade em 30 de julho de
2015 em um portal na web dedicado exclusivamente para BNCC no qual a
sociedade poderia se informar e apreciar a proposta do documento.

Naguele mesmo ano, € apresentada a 22 Versdao da BNCC que, no
periodo de 16 de setembro de 2015 a 13 de marco de 2016, ficou disponivel
para consulta publica, quando pessoas fisicas, escolas e instituicdes puderam
colaborar. (BRANCO et al. 2018)
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Nesta consulta, 12 milhdes de contribuices foram enviadas por cerca
de 310 mil usuarios, o que o MEC caracteriza como um pProcesso
legitimamente democrético, e elas foram essenciais para elevar o padrdo do
documento que iria servir como referéncia para a elaboracdo dos curriculos
em todo territorio nacional.

A partir dai, Branco et al. (2018) apontam que outras duas versfées da
BNCC sofreram forte influéncia dos acontecimentos politicos que permearam
aquele ano. ApdGs a destituicdo da entdo presidenta, eleita democraticamente,
Dilma Rousseff, no ano de 2016, “Essas versdes foram construidas ao longo
dos anos 2015 e 2016, quando o entdo secretario da Educacao Basica do MEC
foi afastado, juntamente com outros membros de sua equipe.” (MARCONDES,
2018, p. 269). Com isso, a comissao de assessores, bem como a de
especialistas que participaram na elaboracdo das duas primeiras versoes, foi
desfeita e houve um momento de agitacdo que culminou na alteracao de textos
e emendas no documento e 0 apressamento da aprovacdo do mesmo,
Andrade et al.(2017) a fim de atender interesses grupos econdmicos Vvém
demonstrando interesse em apoiar uma base curricular de carater nacional.

Devemos considerar que a BNCC néo sera o instrumento equalizador da
educacdo, tampouco ela vai ter as mesmas caracteristicas em todos o0s
lugares, fato que possibilita flexibilidade para as escolas construirem o seu
curriculo na medida de suas necessidades e potencialidades locais, ao passo
gue € de responsabilidade das unidades escolares a elaboragdo de seus
projetos politicos pedagodgicos, o que lhes permite apropriarem-se daquilo que
€ posto como comum de acordo com suas realidades e necessidades,
integrando saberes universais com demandas locais, valorizando culturas e
necessidades regionais.

Espera-se que, uma Base Nacional Comum Curricular possa contribuir
para possibilitar o direito a aprendizagens a todos os estudantes de saberes
gue constituem nosso patrimoénio cultural, e se possa avancar na qualidade da
educacao, tendo em vista as especificidades que caracterizam os diferentes
contextos escolares de nosso pais.

No entanto, deve-se ter ressalvas quanto ao discurso fundamental que

permeia o ideéario das politicas educacionais, em especial a criacdo de uma
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base nacional comum, que é a questdo da “qualidade da educacao” dentro de
uma légica gerencialista.

Ao se perceber a perspectiva arbitrdria na qual os conceitos de
gualidade tém sido construidos, pode-se problematizar a questédo e propor uma
Otica mais coerente com as recentes pesquisas sobre avaliagcdo e sobre o
curriculo, para que seja possivel definir outros indicadores para uma qualidade
socialmente referenciada, que se distancie da abordagem exclusivamente
guantitativa e performatica.

Em seus escritos, Gadotti (2013, p. 1-2) descreve que “qualidade e
guantidade sdo conceitos complementares jA que qualidade para poucos é
privilégio, ndo é qualidade”. Deste modo, “a qualidade da educacao precisa ser
encarada de forma sistémica. A educacao sé pode melhorar no seu conjunto” e
ampliar a qualidade “significa melhorar a vida das pessoas, de todas as
pessoas. Na educacdo a qualidade esta ligada diretamente ao bem viver de
todas as nossas comunidades, a partir da comunidade escolar” (Ibid., p. 1-2).

Encontramos em Zitkoski (1997) que a educacédo de qualidade néo é
aguela que forma quadros de exceléncia para um novo ciclo de competitividade
do mercado econbmico e que deixa no total abandono (cultural, econémico,
politico) a grande maioria da populacdo. Ao contrario, a educacédo de qualidade
e radicalmente emancipatoria do individuo que se afirma enquanto sujeito, ser-
pessoa, cidadao e, igualmente, dos setores marginalizados, empobrecidos,
abandonados que, a luz de uma formacéo critica e conscientizadora, comegam
a trilhar o caminho da emancipacdo, da cidadania e da participacdo ativa

enguanto sujeitos da praxis transformadora.

2.2 A AREA DE CIENCIAS DA NATUREZA NA BNCC NOS ANOS FINAIS
ENSINO FUNDAMENTAL

O Ensino de Ciéncia, no ensino fundamental, se consolida com os
avancos tecnolégicos, as mudancas sociais, a democratizacdo do acesso a
informacé&o. Apoiado nas pesquisas de Versut, Watanabe e Versut (2018) tais
mudancgas se relacionam com as tendéncias que orientam seu ensino e

corroboram com a qualificacdo e a ampliacdo dos conhecimentos cientificos.
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Quando se trata da area de Ciéncias da Natureza, o cenario atual exige
o rompimento do ensino baseado na reproducdo de conceitos, formulas e
teorias que predomina pelo repasse de conteudo enciclopédico, que impde
neutralidade em relagdo ao conhecimento cientifico e que valoriza a quantidade
de conteudos transmitidos como um indicador de qualidade. Afirmando assim a
importancia da substituicdo de um viés estritamente descritivo e factual, que se
resume ao ‘“enciclopedismo”, por uma dimensdo “socioconstrutivista”
(CACHAPUZ; PRAIA; JORGE, 2004).
Pesquisadores apontam que “os desafios da sociedade da comunicagéo
e da informac&o nos provocam ao desenvolvimento do ensino de ciéncias de
forma multidisciplinar e interdisciplinar’. (VERSUT, WATANABE E VERSUT
2018, p.199). Para a area de Ciéncias da Natureza a Base assume o
compromisso para que ao longo do Ensino Fundamental haja o
desenvolvimento integral do estudante. Logo, o documento oficial delimita:
Nessa perspectiva, a area de Ciéncias da Natureza, por meio de um
olhar articulado de diversos campos do saber, precisa assegurar aos
alunos do Ensino Fundamental o acesso a diversidade de
conhecimentos cientificos produzidos ao longo da histéria, bem como

a aproximagdo gradativa aos principais processos, praticas e
procedimentos da investigacao cientifica. (BRASIL, 2018, p. 321)

Ao falar sobre multidisciplinaridade e interdisciplinaridade, Versut,
Watanabe e Versut (2018), alertam sobre o dever de abordar tematicas que se
relacionem com ciéncia, tecnologia, ética, saude, meio ambiente, orientacéo
sexual, diversidade cultural e consumo, para assim contribuir com a melhoria
da qualidade de vida individual e coletiva.

A BNCC traz em seus textos e na sua estrutura, alguns indicios
viabilizam a efetivacdo da interdisciplinaridade tais como a organizacdo dos
componentes curriculares por area de conhecimento; a estrutura do curriculo
por unidades teméticas transversalizados nos nove anos do ensino
fundamental, bem como o anuncio mais recente dos temas integradores e a
proposta de planejamento por sequéncias didaticas.

Assim, a BNCC descreve que:

E preciso oferecer oportunidades para que eles, de fato, envolvam-se
em processos de aprendizagem nos quais possam vivenciar
momentos de investigacdo que lhes possibilitem exercitar e ampliar
sua curiosidade, aperfeicoar sua capacidade de observacdo, de
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raciocinio légico e de criacdo, desenvolver posturas mais
colaborativas e sistematizar suas primeiras explicacbes sobre o
mundo natural e tecnoldgico, e sobre seu corpo, sua salde e seu
bem-estar, tendo como referéncia os conhecimentos, as linguagens e
os procedimentos proprios das Ciéncias da Natureza. (BRASIL, 2018,
p. 331)

E no contexto dessa compreensdo da Ciéncia e de seu ensino, que a
concepcao de desenvolvimento integral do aluno pode ser inserida, cumprindo
a funcdo de ser o elo que potencialmente rompe com o distanciamento
consolidado entre a visdo cientifica e os fatores sociais, politicos, culturais e
econdbmicos que fazem parte do viver humano.

Diante disso, é defendido na Base a importancia da realizacdo de
atividades que assegurem aos alunos a possibilidade de construir
conhecimentos sistematizados de Ciéncias, oferecendo-lhes elementos para
gue compreendam desde fenbmenos de seu ambiente imediato até tematicas
mais amplas (BRASIL, 2018, p. 331).

Significa dizer que, o ensino de Ciéncias deve fomentar a formacao de
pessoas capazes de reconhecer 0 espaco em que vivem e de decidir e intervir,
por conta propria, em situacdes que envolvam conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos (CACHAPUZ et al., 2005).

Nesse sentido, Sousa et al. (2014) reconhecem, em seus estudos sobre
0 ensino de ciéncias, a importancia em relacionar a teoria com a pratica,
através de atividades que favorecam o ensino investigativo que apresentam
como pressuposto a tomada reflexiva dos produtos e processos de uma area
do saber humano, neste caso especifico, os das Ciéncias da Natureza.

Em consonancia com os pensamentos de Jimenéz-Alexandre et al
(2008) é descrito que o fundamento da atividade investigativa se d& por meio
da representacao da atividade dos cientistas, ou seja, a instrugcdo de principios
cientificos num contexto de pratica didatica a partir da qual se da a producéo
de evidéncias.

Por esta concepc¢éo é possivel demonstrar que a ciéncia é constituida de
uma série de estruturas conceituais dindmicas; que sdo sujeitas as mudancas
do processo evolutivo cientifico e tecnolégico da humanidade.

Na BNCC, “o processo investigativo deve ser entendido como elemento

central na formagao dos estudantes, cujo desenvolvimento deve ser atrelado a
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situacOes didaticas planejadas ao longo de toda a educacéao basica” (BRASIL,

2018, p. 322). Com isso, os alunos podem retornar de forma reflexiva seus

conhecimentos e sua compreensao acerca do mundo em que vivem.

No quadro 07, apresentaremos as trés unidades teméticas que se

repetem ao longo de todo o Ensino Fundamental. Essas unidades foram

sugeridas com o intuito de organizar as aprendizagens essenciais a serem

asseguradas nesse componente curricular.

Quadro 07 — As Unidades Tematicas para o Ensino Fundamental

UNIDADE TEMATICA

DESCRICAO

Matéria e energia

Contempla o estudo de materiais e suas
transformacdes, fontes e tipos de energia
utilizados na vida em geral, na perspectiva de
construir conhecimento sobre a natureza da
matéria e os diferentes usos da energia.

Vida e evolugéo

Propbe o estudo de questbes relacionadas
aos seres vivos (incluindo os seres humanos),
suas caracteristicas e necessidades, e a vida
como fenbmeno natural e social, os
elementos essenciais & sua manutencéo e a
compreensdo dos processos evolutivos que
geram a diversidade de formas de vida no
planeta. Estudam-se caracteristicas dos
ecossistemas destacando-se as interacdes
dos seres vivos com outros seres vivos e com
os fatores ndo vivos do ambiente, com
destaque para as interacdes que 0s seres
humanos estabelecem entre si e com o0s
demais seres vivos e elementos ndo vivos do
ambiente. Abordam-se, ainda, a importancia
da preservacédo da biodiversidade e como ela
se distribui nos principais ecossistemas
brasileiros.

Terra e universo

Busca-se a compreensdo de caracteristicas
da Terra, do Sol, da Lua e de outros corpos
celestes — suas dimensdes, composicao,
localiza¢des, movimentos e for¢as que atuam
entre eles. Ampliam-se experiéncias de
observacdo do céu, do planeta Terra,
particularmente das zonas habitadas pelo ser
humano e demais seres vivos, bem como de
observacdo dos principais fendbmenos
celestes. Além disso, ao salientar que a
construcéo dos conhecimentos sobre a Terra
e 0 céu se deu de diferentes formas em
distintas culturas ao longo da histéria da
humanidade, explora-se a riqueza envolvida
nesses conhecimentos, o que permite, entre
outras coisas, maior valorizacdo de outras
formas de conceber o mundo, como os
conhecimentos préprios dos povos indigenas
originarios.

Fonte: Adaptado da BNCC (BRASIL, 2018)
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Fica evidenciada uma reorganiza¢do dos conteudos curriculares nessas
trés unidades tematicas, que serdo obrigatérias em todos os anos do Ensino
Fundamental, com aumento gradativo no grau de complexidade.

Para a Base,

Essas trés unidades teméticas devem ser consideradas sob a
perspectiva da continuidade das aprendizagens e da integracdo com
seus objetos de conhecimento ao longo dos anos de escolarizacao.
Portanto, é fundamental que elas ndo se desenvolvam isoladamente.
(BRASIL, 2018, p. 329)

Assim, deve-se estabelecer uma relacdo entre os temas das Unidades
Tematicas com o ambiente em que o0 educando esta inserido. Orienta para que
a elaboracdo dos curriculos ndo se atente somente para a selecdo e para a
distribuicdo dos conteudos, mas para que provoquem reflexdes sobre a
importancia do conhecimento cientifico.

Destaca-se que, segundo a Base, “[...] 0s agrupamentos propostos nao
devem ser tomados como modelo obrigatério para o desenho dos curriculos”
(BRASIL, 2018, p. 325), uma vez que o Curriculo tem sido considerado dentro
da educacdo como flexivel e tem sido adjetivado de formas diferentes: real,
escrito, prescrito, oculto, ou ainda em acéo.

Nos proximos topicos, discutiremos sobre o Letramento Cientifico
descrito na Base e a necessidade de Formacdo Continuada de Professores
especificamente os da area de Ciéncias da Natureza.
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CAPITULO 3
3 O LETRAMENTO CIENTIFICO DESCRITO NA BNCC

Nesse tépico vamos tratar do termo utilizado no documento, objeto de
analise desta pesquisa, assim, faremos apontamentos sobre o Letramento
Cientifico, as habilidades e competéncias necessarias para sua consolidacao.
Através da leitura da Base foi possivel conhecer sua estrutura de um modo
geral, procuramos aqui trazer 0s principais pontos que permearam as
definicdes do Letramento Cientifico e suas implicacdes na area de Ciéncias da

Natureza.

3.1 LETRAMENTO CIENTIFICO OU ALFABETIZACAO CIENTIFICA:
ALGUMAS PONDERACOES

O desenvolvimento tecnolégico vem  provocando  diversas
transformacdes na humanidade nos contextos econémicos, politicos e sociais.
E muito comum relacionar a ciéncia e o avancgo tecnoldgicos como fatores que
colaboram com o progresso de wuma nagdo, pois contemplam o
desenvolvimento do saber humano e também representam uma evolugdo da
humanidade. Entretanto, devemos atentar para o fato de que a ciéncia e
tecnologia ndo produzem apenas beneficios para a sociedade (PINHEIRO,;
SILVEIRA; BAZZO, 2007).

[...] As finalidades e interesses sociais, politicos, militares e
econdmicos que resultam no impulso dos usos de novas tecnologias
implicam enormes riscos, porquanto o desenvolvimento cientifico-
tecnoldgico e seus produtos ndo sdo independentes de seus
interesses. [...] (PINHEIRO; SILVEIRA; BAZZO, 2007, p.72)

Diante disso, as consequéncias sociais do uso da ciéncia e tecnologia
ndo podem ser pensadas fora do contexto social e de seus impactos. Nesse
sentido, a escola também ganha forca por ser um local onde se iniciam as
discussBes que promovem a ampliagdo da visdo de mundo e do nivel de
criticidade dos cidadaos.

Porém, mesmo diante dos avancos tecnolégicos que influenciam em

mudangas na sociedade, na cultura, na economia e na educagao, ainda temos
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gue conviver com um formato de educacdo baseado em um modelo de
aprendizagem fragmentado. Para Morin (2003) ainda que haja a necessidade
de contextualizacdo a cultura cientifica e técnica disciplinar parcela, desune e
compartimenta os saberes, tornando cada vez mais dificil sua contextualizacao.
Assim, fica evidente a necessidade de trazer para o ensino de Ciéncias a
possibilidade do aluno relaciona-lo com ac6es do seu cotidiano.

Para Auler e Delizoicov (2001), dindmica social tem sua base no avango
da Ciéncia e Tecnologia e existe a necessidade de democratizar 0 acesso ao
conhecimento cientifico e tecnolégico para além da preparacdo dos jovens para
o mundo do trabalho. Diante disso, o Letramento Cientifico, se apresenta
como uma relevante discusséo, trazendo o ensino de Ciéncias para a formacao
de uma viséo critica, superando a memorizacédo de contetdos trabalhados em
muitas vezes de forma descontextualizada. Em consonéancia com o PISA
(2019, p. 117) “a compreensao de ciéncia e tecnologia é fundamental na
formacgao de um jovem para a vida na sociedade moderna”.

Embora haja uma tendéncia em questionar qual o termo, Letramento
Cientifico ou Alfabetizacdo Cientifica, devemos usar para designar o
desenvolvimento da capacidade dos alunos em compreender e interpretar
acontecimentos no mundo e seus impactos na sociedade. Esses termos podem
ser identificados em diversos cenarios dentro da linguagem brasileira e
estrangeira onde sdo atribuidos diferentes significados e podem apresentar
contribuicdes diversas, ao tornarem-se um importante viés na execucdo e
alcance das metas propostas pelas politicas publicas vigentes (PEREIRA;
TEIXEIRA, 2015).

Ainda conforme os pensamentos de Pereira e Teixeira (2015), ndo héa
um consenso geral do que seja a Alfabetizacdo Cientifica e o Letramento
Cientifico, porem fazem apontamentos nos quais a AC esta relacionada ao
dominio da nomenclatura cientifica e da compreensdo de termos e conceitos,
enquanto o LC considera as habilidades e competéncias necessérias para o
uso dessas informacdes (nem sempre considerando a questédo social). Nessa
concepcao, distinguem o LC como o uso que se faz a partir do conhecimento
cientifico.

Logo, tais discussdes nos fazem buscar nos estudos de Magda Soares,
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guais sdo os conceitos que envolvem o termo alfabetizacdo e letramento. A
autora faz mencdo a uma mudanca ocorrida na forma como se considera o
acesso a leitura e escrita, que avancou da compreensao “da mera aquisi¢do da
tecnologia do ler e do escrever a inser¢cdo nas praticas sociais de leitura e
escrita, de que resultou o aparecimento do termo letramento ao lado do termo
alfabetizacao” (SOARES, 2012, p.21).

Essa compreensdo teve influencia sobre os critérios utilizados pelo
Censo para verificagdo do numero de analfabetos e alfabetizados, pois
considerou a capacidade de utilizar a leitura e a escrita para uma pratica social,
0 que extrapola o conceito anterior ligado a alfabetizacao que verificava apenas
a habilidade de codificar o préprio nome.

Ao passo que, é possivel fazer uma relacéo do conceito de alfabetizagéo
apresentado por Soares (2012) como a habilidade de codificar, ou seja, a
habilidade de conhecer a linguagem cientifica, a nomenclatura, mas que
podem néo estar contemplando o contexto, o social, a reflexdo mais ampla que
vai além do campo do cddigo para o uso social, para as rela¢cées de sentidos
gue possibilitam a leitura enquanto uma produgdo de conhecimento, e néo
apenas uma decodificagao da linguagem.

Mesmo sendo amplamente discutido na literatura e classificado como
essencial na maior parte das abordagens voltadas para a educacéao cientifica, a
implementacdo das acdes especificas do Letramento Cientifico ainda é, por
vezes, simplificada ou adotada erroneamente, principalmente na éarea das
Ciéncias da Natureza.

Acerca desse contexto, Mamede e Zimmermann (2005, p. 2) afirmam
gue “tem-se utilizado indiscriminadamente do letramento cientifico ignorando a
importancia de preparar o individuo para a vida em uma sociedade cientifica e
tecnoldgica, na qual o conhecimento assume um papel essencial, dentro de
uma perspectiva critica da ciéncia e da tecnologia”. Quando se tratar de
considerar a dimenséo social € uma perspectiva defendida por autores da area
(SANTOS; MORTIMER, 2002) ja que vivemos em um mundo influenciado pela

ciéncia e tecnologia.

Tal influéncia é tdo grande que podemos falar em uma
autonomizacdo da razdo cientifica em todas as esferas do
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comportamento humanol...]. As sociedades modernas passaram a
confiar na ciéncia e na tecnologia como se confia em uma divindade.
A légica do comportamento humano passou a ser a logica da eficacia
tecnoldgica e suas razbes passaram a ser as da ciéncia (SANTOS;
MORTIMER, 2002, p.1).

Shamos (1995) que descreve um cidadao letrado ndo apenas aquele
gue sabe ler o vocabulario cientifico, mas é capaz de conversar, discutir, ler e
escrever coerentemente em um contexto ndo-técnico, mas de forma
significativa. O que endossa que o individuo deve desenvolver a compreensao
do impacto da ciéncia e da tecnologia sobre a sociedade em uma dimensao
voltada para a compreensdo publica da ciéncia dentro do propdsito da
educacédo basica de formacao para a cidadania.

Ainda de acordo com Mamede e Zimmermann (2005) a possibilidade de
interacdo do individuo com elementos cientificos e tecnoldgicos da vida social
gue colaboram com e a tomada de decisGes para o bem estar social € uma
prerrogativa para o Letramento Cientifico. Fortalecendo essas discussoes,
apresentamos as definicbes de Santos (2007), Santos e Mortimer (2001) que
enfatizam a funcéo social e a participacéo ativa do individuo nas tomadas de
decisfes que sejam de modo responsavel e que beneficiem a coletividade.

Diante disso, a Base dispde em seus textos iniciais que, “apreender
ciéncia ndo é a finalidade ultima do letramento, mas, sim, o desenvolvimento
da capacidade de atuacao no e sobre o mundo, importante ao exercicio pleno
da cidadania” (BRASIL, 2018, p.321), ou seja a estruturacdo do conhecimento
essencial para o aluno, visando forma-lo para atuar na sociedade.

E importante refletir sobre a necessidade de ampliar o repertério dos
docentes de ciéncias da natureza de modo a prepara-los para uma pratica
pedagogica fundamentada no desenvolvimento das competéncias pertinentes a
area, para que assim sejam capazes de romper com 0 ensino unilateral e
bancario, como descrito por Freire (2019, p.27) “que deforma a necesséria
criatividade do educando e do educador”, diferente da atual orientacdo da
base, que ultrapassa as questfes do conteudo, trata-se, mais profundamente
de compreender 0s meios que tornam o0s alunos criticos, reflexivos e com
habilidades para o dominio das ciéncias.

Dessa forma, neste trabalho, consideramos o Letramento Cientifico

como um processo de aproximacao do aluno da cultura cientifica . Esta inclui
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0s conhecimentos produzidos, as praticas realizadas atitudes e valores. Tal
processo visa a uma formacdo educacional mais ampla, voltada para o

desenvolvimento da criticidade e para o pleno exercicio da cidadania.

3.2 LETRAMENTO CIENTIFICO E A AREA DE CIENCIAS DA NATUREZA

Quando se fala sobre o crescimento e a consolidagdo de uma nacao
como desenvolvida, para além dos contextos economico, social e cultural,
estamos fazendo a relagdo entre o que foi feito de forma substancial no ambito
tecnoldgico e cientifico. A BNCC traz para area de ciéncias da natureza a
responsabilidade de desenvolver individuos criticos capazes de interagir com o
mundo e alterarem 0 meio em que vivem sem causar danos.

O texto de abertura da area de ciéncias da natureza deixa isso claro no

trecho a seguir

“Portanto, ao longo do Ensino Fundamental, a area de Ciéncias da
Natureza tem um compromisso com o desenvolvimento do letramento
cientifico, que envolve a capacidade de compreender e interpretar o
mundo (natural, social e tecnolégico), mas também de transforma-lo
com base nos aportes tedricos e processuais das ciéncias.” (BRASIL,
2018, p. 321):

Para tanto, € imprescindivel tornar o acesso a educacdo uma acgao
democratica, permitindo conhecimento cientifico e as tecnologias a todos os
individuos de modo homogéneo. Além de preparar 0s jovens para os desafios
do mundo do trabalho, deve-se proporcionar aos individuos condicdes reais
para compreenderem o mundo, dotando-os da capacidade de interagir e de
transformar a realidade em que estao inseridos.

Todavia, o0 ensino de ciéncias ndo pode ter apenas o0 carater
enciclopedista que valoriza a memorizagcdo de conceitos, formulas ou termos
cientificos, mas deve valorizar a articulagdo de saberes e a aplicabilidade na
vida dos individuos, rompendo a barreira que divide a teoria da pratica.

E partindo desses apontamentos que a BNCC apresenta o Letramento
Cientifico (LC) como um conceito que se relacionam a formagéo do cidadao
“[...] apreender ciéncia ndo € a finalidade ultima do letramento, mas, sim, o
desenvolvimento da capacidade de atuacao no e sobre o mundo, importante ao

exercicio pleno da cidadania” (BRASIL, 2018, p. 321). Isso corrobora com a
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influéncia da educacéo formal para o letramento cientifico e fortalece a ideia de
gue esses conceitos e seus objetivos sejam definidos com clareza.

Reafirmando essa linha de raciocinio, Suisso e Galieta (2015, p.1004)
destacam que que “saber ler e escrever a linguagem da Ciéncia € condicao
essencial para que o individuo seja considerado letrado cientifica e
tecnologicamente”.

Montenegro (2008, p.53) traz em seus escritos uma relagcdo que se
reflete no empoderamento dos individuos perante as situagdes naturais ou
sociais, uma vez que os conhecimentos, provenientes do letramento cientifico,

dotam o sujeito de:

Autonomia para que seja capaz de tomar decisfes razoaveis frente a
uma situagdo problema; capacidade de comunicagdo com 0s outros,
pelo dialogo ou debate, utilizando-se de conhecimento cientifico e da
habilidade de construir teorias; por fim, o dominio conceitual, pois
conhecer implica assumir responsabilidades frente a situacbes
concretas. (Montenegro, 2008, p.53)

Logo, esse processo deve acontecer de modo gradativo, pois 0s
individuos devem se sentir capazes de realizar atividades cooperativas e
investigativas, utilizando os conhecimentos construidos ao longo dos tempos. A
BNCC contempla que “é imprescindivel que eles sejam progressivamente
estimulados e apoiados no planejamento e na realizacdo cooperativa de
atividades investigativas, bem como no compartilhamento dos resultados
dessas investigacdes” (BRASIL, 2018, p. 322).

Indo de encontro aos métodos tradicionais de ensino Montenegro (2008,
p.52) discorre que, “podemos considerar tanto os conceitos de Alfabetizacéo
Cientifica quanto de Letramento Cientifico, como uma tentativa de renovacéo
do Ensino de Ciéncias”.

Uma vez que o professor deixa de ser o centro do processo de ensino e
torna o aluno o protagonista de seu desenvolvimento, nesta perspectiva Bortoni
(2004, p. 75) afirma que “a escola é, por exceléncia, o locus — ou espaco — em
gue os educandos vao adquirir, de forma sistemética, recursos comunicativos
gue lhes permitam desempenhar-se competentemente em praticas sociais

especializadas.”
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Surge, assim, a necessidade de a escola centrar o ensino e
aprendizagem no desenvolvimento de competéncias que envolvem as
habilidades por parte do aluno. Até aqui fica evidente que o Letramento
Cientifico preza pela importancia do acesso do conhecimento cientifico e
tecnolégico; a formagdo do cidaddo critico capaz de entender e atuar no
mundo; dar condi¢cdes para cada individuo transformar o contexto e sociedade
em que estd inserido; valorizar o ensino de Ciéncias em uma perspectiva
critica.

Os textos iniciais da Base pontuam sobre a necessidade de garantir as
aprendizagens essenciais para a formacéo integral dos alunos. Ficando assim
estabelecidas, para toda Educacédo Basica, competéncias gerais que devem
colaborar com a garantias dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento
(BRASIL 2018).

Apresentamos, no quadro 08, as dez competéncias gerais:

Quadro 08: Competéncias Gerais da Educacédo Basica

Competéncia Descricéo

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos
sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e
explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a
construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

Conhecimento

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem
prépria das ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a
Pensamento Cientifico, | analise critica, a imaginacdo e a criatividade, para investigar

Critico e Criativo causas, elaborar e testar hipéteses, formular e resolver
problemas e criar solugbes (inclusive tecnolégicas) com base
nos conhecimentos das diferentes areas.

Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais,
Repertério Cultural das locais as mundiais, e participar de praticas diversificadas da
producao artistico-cultural.

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora,
como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem
como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e
cientifica, para se expressar e partilhar informacdes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento muatuo.

Comunicacéao

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacao
e comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética
nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se
comunicar, acessar e disseminar informagfes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e
autoria na vida pessoal e coletiva.

Cultura digital

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e
apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe
possibilitem entender as relagBes proprias do mundo do
trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e
ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia

Trabalho e Projeto de
Vida
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critica e responsabilidade.

Argumentar com base em fatos, dados e informacdes
confiaveis, para formular, negociar e defender ideias, pontos de
vista e decisbes comuns que respeitem e promovam os direitos
Argumentacéo humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em &ambito local, regional e global, com
posicionamento ético em relagédo ao cuidado de si mesmo, dos
outros e do planeta.

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e
Autoconhecimento e emocional, compreendendo-se na diversidade humana e

Autocuidado reconhecendo suas emoc¢des e as dos outros, com autocritica e
capacidade para lidar com elas.

Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a
cooperacao, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao
outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de
qualquer natureza.

Empatia e Cooperacéo

Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
Responsabilidade e flexibilidade, resiliéncia e determinacéo, tomando decisGes com

Cidadania base em principios éticos, democraticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios.

Fonte: Adaptado de Brasil (2018)

Em observancia com tais pressupostos e levando em consideragcao as
competéncias gerais da Educacdo Basica apresentadas pela Base, a area de
Ciéncias da Natureza deve garantir aos alunos o desenvolvimento de

competéncias especificas (BRASIL, 2018), apresentadas no quadro 09:

Quadro 09: Competéncias especificas de Ciéncias da Natureza para 0o Ensino Fundamental

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE CIENCIAS DA NATUREZA PARA O EF

1 Compreender as Ciéncias da Natureza como empreendimento humano, e o conhecimento

cientifico como provisério, cultural e histérico.

2 Compreender conceitos fundamentais e estruturas explicativas das Ciéncias da Natureza,
bem como dominar processos, praticas e procedimentos da investigacao cientifica, de modo a
sentir seguranca no debate de questdes cientificas, tecnoldgicas, socioambientais e do mundo
do trabalho, continuar aprendendo e colaborar para a constru¢do de uma sociedade justa,

democratica e inclusiva.

3 Analisar, compreender e explicar caracteristicas, fenbmenos e processos relativos ao mundo
natural, social e tecnolégico (incluindo o digital), como também as relacbes que se
estabelecem entre eles, exercitando a curiosidade para fazer perguntas, buscar respostas e
criar solugbes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das Ciéncias da

Natureza.

4 Avaliar aplicacdes e implicagBes politicas, socioambientais e culturais da ciéncia e de suas
tecnologias para propor alternativas aos desafios do mundo contemporaneo, incluindo aqueles
relativos ao mundo do trabalho.

5 Construir argumentos com base em dados, evidéncias e informacdes confiaveis e negociar e
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defender ideias e pontos de vista que promovam a consciéncia socioambiental e o respeito a
si préprio e ao outro, acolhendo e valorizando a diversidade de individuos e de grupos sociais,

sem preconceitos de qualquer natureza.

6 Utilizar diferentes linguagens e tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo para se
comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos e resolver problemas

das Ciéncias da Natureza de forma critica, significativa, reflexiva e ética.

7 Conhecer, apreciar e cuidar de si, do seu corpo e bem-estar, compreendendo-se na
diversidade humana, fazendo-se respeitar e respeitando o0 outro, recorrendo aos

conhecimentos das Ciéncias da Natureza e as suas tecnologias.

8 Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacéo, recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias da Natureza para
tomar decisdes frente a questdes cientifico-tecnoldgicas e socioambientais e a respeito da
saude individual e coletiva, com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e

solidarios.

Fonte: Adaptado da BNCC (BRASIL, 2018)

Reafirmando a necessidade do LC no ensino de ciéncias a BNCC define
competéncia como “a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (préticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2018, p. 8).

No topico a seguir abordaremos a necessidade de formar-se
continuamente para lidar com geracdes interativas, inquietas e tecnoldgicas,
uma vez que o trabalho docente se operacionaliza mediante o aperfeicoamento

da pratica pedagogica.

3.3 AFORMACAO CONTINUADA PARA O LETRAMENTO CIENTIFICO

Com a promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao Nacional,
Lei n°® 9.9394/96, varios processos de mudanca foram impostos na area
educacional e proporcionou a reestruturacdo e elaboracdo de diferentes
documentos para a sistematizacdo do ensino em todo o pais. E relevante
destacar que as reformas nas politicas curriculares provocam inquietacoes e
duvidas em meio aos docentes, pois elas apontam o professor como o principal

agente das mudancas na educacédo do pais em relacdo a qualidade de ensino
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almejada e o tem responsabilizado pelo fracasso quando os resultados ndo séao
satisfatorios.

A BNCC traz em seus textos iniciais que, € necessario “criar e
disponibilizar materiais de orientagcdo para os professores, bem como manter
processos permanentes de formagdo docente que possibilitem continuo
aperfeicoamento dos processos de ensino e aprendizagem”. (BRASIL, 2018,
p.16). No entanto ao tratarmos de formacdo de professores temos que
considera-lo como um termo que pode abarcar diversos significados. Sendo

assim, temos o seguinte conceito de formagéao de professores:

[...] € a area de conhecimento, investigacdo e de propostas teoricas e
praticas que, no ambito da Didactica e da Organizacdo Escolar,
estuda os processos através dos quais os professores - em formagéo
ou em exercicio - se implicam individualmente ou em equipe, em
experiéncias de aprendizagem através das quais adquirem ou
melhoram o0s seus conhecimentos, competéncias e disposicdes, e
qgue lhes permite intervir profissionalmente no desenvolvimento do
seu ensino, com o objetivo de melhorar a qualidade da educacéo que
os alunos recebem (GARCIA, 1999, p.26)

Ao longo dos tempos inimeras pesquisas trazem em Seus escopos
concepcles sobre a formacédo de professores, Garcia (1999), apresenta em
seus estudos argumentos relativos a formacao inicial e a formacao continuada,
como formas de adquirir os conhecimentos necessarios a pratica do
profissional e consequentemente para a melhoria da qualidade do ensino para
0os estudantes. Logo, falar sobre o assunto exige cuidado, pois este é um
assunto no qual emergem diversas teorias, modelos de investigacao,
legislacdes especificas, politicas e ideologias.

Os estudos de Gatti e Barreto (2009) apontam que

“Ha uma grande mobilizagdo em torno do assunto, a producao tedrica
€ crescente, eventos oficiais e ndo oficiais propiciam debates e
razoavel circulagdo de andlises e propostas e os sistemas de
educacdo investem cada vez com maior frequéncia no ensaio de
alternativas de formacao continuada de professores”. (GATTI E
BARRETO, 2009, p. 199).

E fundamental uma nova maneira de ver e entender a educacdo, a
formacao e o papel do professor e do aluno, ndo somente analisar a formacéo
como o dominio das disciplinas cientificas, mas também propiciar novos

modelos relacionais e participativos na relacdo teorica e pratica, a fim de que
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seja feita andlise sobre o que aprendemos, mas também o que ainda vamos
aprender. Além disso, deve-se romper barreiras quanto a forma de pensar que
leva a analise dos progressos educacionais de um modo linear, sem que se
permita interagir com outras formas de ensinar, aprender, organizar, ver outras
identidades sociais e manifestacées culturais IMBERNON, 2009)

A formacé&o de professores se apresenta como um campo que estuda os
processos pelos quais “os professores aprendem e desenvolvem sua
competéncia profissional”. (GARCIA, 1999, p.26). Reforcando essa definigcéo,
“Tanto em Suas bases tedricas quanto em suas consequéncias praticas, 0s
conhecimentos profissionais sdo evolutivos e progressivos e necessitam, por
conseguinte, de uma formacgé&o continua e continuada”. (TARDIF, 2014, p.249).

Assim, com a valorizagdo do conhecimento cientifico e tecnoldgico, com
a reforma curricular apresentada pela Base, e a com a necessidade de
formacdo de cidadaos criticos, o ensino de Ciéncias enfrenta um desafio
contemporaneo voltado para a formagcdo dos professores, pois em uma
sociedade inovadora, 0 compromisso de preparar seus cidadaos para receber
e compreender as mudancas, adaptando-se a elas e influenciando nas
decisbes que precisam ser tomadas, é essencial (UNESCO, 2008).

Diante disso, Gatti (2009) afirma que a formacao continuada nos ultimos
anos surge com finalidade de atualizacdo e aprofundamento de conhecimentos
como requisito natural do trabalho em face do avango nos conhecimentos, as
mudancas no campo das tecnologias, 0s rearranjos Nnos processos produtivos e
suas repercussdes sociais, pois quando a sociedade se modifica um dos
primeiros setores a sentir os efeitos dessas transformacdes € a educacao.

Conforme os estudos de Cunha (2013), as transformac¢des nos campos
cientifico, tecnoldgico, econémico, politico, social e cultural “definirdo sempre
novos desafios para a educacao dos homens e, como decorréncia, diferentes
aportes no papel e formacéao de professores”. (CUNHA, 2013, p. 622)

Desse modo, € possivel pensar que um dos fatores que fortalecem esse
movimento em prol da formacdo continuada encontra-se no fato de que a
formacdo inicial dos professores € apenas uma fase inicial no processo de
desenvolvimento profissional da carreira docente. Tendo em vista que, “O

professor é concebido como um produtor de saberes em constante processo
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de evolucdo e aperfeicoamento de sua pratica” (GATTI et al, p.184, 2019).
Assim, todo professor deve compreender sua formagdo como um “continuum”
que se estende por toda a vida profissional (GARCIA, 1995).

Diante do exposto, devemos considerar que o desenvolvimento da
profisséo docente leva em consideragéo diversos fatores, sao eles: “O salario,
a demanda do mercado de trabalho, o clima do trabalho nas instituicdes nos
guais se exerce, a promoc¢ao dentro da profissdo, as estruturas hierarquicas, a
carreira docente” e desta ainda a “formacéo inicial e permanente pela qual essa
pessoa realiza ao longo da sua vida profissional” IMBERNON, 2016, p. 185).

Logo, o desenvolvimento profissional docente deve acontecer de
maneira institucionalizada, sendo necessario um plano de trabalho, a fim de
gue este profissional possa progredir em sua tarefa como mediador entre a
interacdo dos alunos com as informacgdes obtidas, de forma que se efetive o
processo ensino e aprendizagem e sejam construidos pelos estudantes
conhecimentos cientificos consistentes.

Assim, Krasilchik e Marandino (2007) ao tratarem da formacéo
continuada para o Ensino de Ciéncias postulam que, a valorizagdo do
conhecimento cientifico e tecnoldgico pela sociedade contemporanea exige do
professor a realizacdo de um trabalho que rompa com os conceitos de uma
ciéncia dogmatica, acritica e descontextualizada da realidade global, a fim de
gue ele possa contribuir para a formacdo de cidaddos criticos e letrados
cientificamente. Assim, “os professores de todos 0s niveis precisam estar
conscientes de que a ciéncia ndo é s6 um conjunto de conhecimentos, mas
sim, um paradigma pelo qual se vé o mundo” (ZANCAN, 2000, p. 6).

Krasilchik, Silva e Silva (2015) ressaltam que é imprescindivel a
articulacao entre Ciéncia e Sociedade, no sentido de explorar, no contexto
escolar, a vida diaria dos alunos com suas experiéncias, proporcionando novas
compreensdes sobre os problemas sociais e as relacdes destes com o mundo.

Ancorados nos estudos de Shamos (1995) temos que, o Letramento
Cientifico, busca desenvolver nos alunos competéncias que 0s tornem
cidaddos criticos, investigativos, capazes de resolver problemas diante dos
desafios impostos, baseando-se em processos que envolvem a teoria da

ciéncia e questdes epistemoldgicas como elementos de investigacao cientifica,
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voltado ao papel e funcdo da experimentacdo e do processo de elaboracao de
modelos cientificos.

Diante dessas situacoes, fica evidenciada a necessidade de se buscar
novos caminhos para formagdo de professores de Ciéncias, onde o0s
conhecimentos sejam explorados, possibilitando conhecer fatores que
favorecam aprendizagens e reaprendizagens profissionais, para que se tornem
atuantes e criticos frente as situagdes socioambientais e possam influenciar de
forma efetiva nas mudancas de atitudes dos discentes (Cuba, 2010).

Nesta perspectiva € preciso pensar em como auxiliar os professores
para que consigam variar as metodologias e estratégias, explorando diferentes
possibilidades metodolégicas. Os momentos de formacgao continuada precisam
contemplar diferentes enfoques.

No entanto, nesse movimento de buscas, ndo devemos responsabilizar
somente o processo de formacdo continuada pela melhoria do ensino-
aprendizagem de Ciéncias, pois ha outros fatores que colaboram para isso.
Tais como, recursos disponiveis nas escolas, uma organizacao do trabalho
escolar que proporcione suporte fisico, pedagogico e emocional aos docentes,
saléarios dignos, condicbes de trabalho adequadas, e carreira atrativa, um
conjunto de condi¢des que deve fazer parte de uma politica geral de apoio aos
docentes. (André, 2013)

Gatti et al. (2010) destacam que a formagao continuada deve contemplar
um conjunto de acdes estratégicas com o objetivo de contribuir para a melhoria
da formacédo de professores e alunos da educacao basica, promovendo maior
articulacéao entre as demandas de estados e municipios e os cursos oferecidos
pelas instituicdes parceiras.

Neste sentido, os desafios enfrentados pelos professores no ensino de
Ciéncias ndo se concentram apenas no proprio componente curricular, mas
sao influenciadas por questées em nivel macro, que em muito extrapolam sua
formacao. Pois, algumas propostas de formacao continuada no pais partem do
pressuposto de que os professores podem elaborar novos conhecimentos a
partir da experiéncia pratica. Esse modelo, conhecido como “modelo pratico-
reflexivo”, estd embasado no conceito de que o professor gera conhecimento

ao refletir sobre sua pratica.



71

De acordo com Santos (2002) e Mendes (2003) essa formacéo ocorre a
partir dos desafios do cotidiano escolar, na relacdo com alunos e outros
professores. As concepc¢des investigativas e construtivistas enquadram-se
nesse modelo de formacéo, que, de acordo com Moraes e Lima (2004), tem o
conhecimento considerado como uma construgdo continua, podendo ser
adquirido por meio de pesquisas e situacdes problema. Ja o “modelo
emancipatorio-politico” pressupde que o conhecimento € gerado a partir da
atividade reflexiva, com uma relacdo dialética entre teoria e realidade,
conforme salienta Rosa (2000), tendo o ambiente colaborativo — entre colegas
professores e pesquisadores de Universidade — ponto crucial para uma
reflexdo mais ampla.

Sao propostas oferecidas como projetos ou programas de longa
duracdo, com o planejamento das atividades efetuado com a participacdo dos
professores em formacgao, contemplando discussdes a respeito da educacéao, o
papel do professor, teorias educacionais, contextualizacbes e praticas
pedagogicas.

Desta forma, as propostas de formagao precisam abordar as
problematicas socioambientais integrando-as com reflexdes sobre a escola, na
escola e para a escola, desfazendo certezas e clarificando percepcdes,

semelhante ao processo de Letramento Cientifico desejado para os discentes.
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CAPITULO 4
4 ESTRUTURA METODOLOGICA DA PESQUISA

Considerando que todo o trabalho de pesquisa envolve os objetivos que
se guerem alcancar e as estratégias para o alcancé-los, nesse topico foram
delineados os caminhos percorridos para responder a seguinte questdo de
pesquisa: Quais as possiveis contribuicbes de uma formacao continuada na
perspectiva do Letramento Cientifico & luz da BNCC para professores de
ciéncias dos anos finais do ensino fundamental?

Assim, apresentaremos 0 escopo da pesquisa, a delimitacdo do tipo de
pesquisa, qual o campo da pesquisa, a selecdo dos sujeitos da pesquisa, a
definicdo dos instrumentos que serdo utilizados na coleta e a analise de dados

realizada.

4.1 ABORDAGEM E TIPO DE PESQUISA

Para realizacdo da pesquisa, optamos em utilizar uma abordagem
qualitativa, com o intuito de obter uma visdo mais ampla no tocante ao objeto
de pesquisa. Para Oliveira (2014, p. 58) esse tipo de abordagem “Tenta
explicar a totalidade da realidade através do estudo da complexidade dos
problemas sociopoliticos, econémicos, culturais, educacionais e segundo
determinadas peculiaridades de cada objeto de estudo”.

Por ser a BNCC um documento em processo de implementacéao, traz
consigo a necessidade de discussdes e consideracbes acerca de suas
implicacdes no contexto educacional, para facilitar a sua compreensédo por
parte de professores que serdo afetados com as mudancas causadas pelo
documento.

Assim, em um primeiro momento, realizamos a andlise do documento
oficial da BNCC em sua verséo final homologada e publicada em 2017. Ludke
e André (2020, p. 45) descrevem os documentos como “uma fonte poderosa de
onde podem ser retiradas evidéncias que fundamentem afirmacbes e

declaracdes do pesquisador.”
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De acordo com os estudos de Godoy (1995), além de ser um
procedimento de pesquisa com caracteristicas especificas, com finalidades de
investigacdo muito proprias, pode ser também utilizada como uma técnica
complementar, validando e aprofundando dados obtidos por meio de outros
procedimentos como, entrevistas, questionarios e observagao.

Em um segundo momento, estruturamos e realizamos processos de
formacgédo continuada com professores de Ciéncias de modo a identificar as
possiveis contribuicbes e limitacdes do processo formativo na perspectiva do
letramento cientifico a luz da BNCC. Para isso, nos guiamos pelos principios da
pesquisa-intervencdo que, de acordo com Aguiar e Rocha (2003), consiste em
uma tendéncia das pesquisas participativas que busca investigar a vida de
coletividades na sua diversidade qualitativa, assumindo uma intervencao de
carater analitico e social. Para Favero (2011) este tipo de pesquisa gera
transformacéo e ao mesmo tempo obtém dados do processo subjacente a ela.

Feitas essas consideragcfes, nos itens abaixo detalharemos as etapas,
para a definicdo de estratégias para os procedimentos de coleta e analise dos

dados e para estruturacdo dos processos formativos a serem aplicados.

4.2 CAMPO DE PESQUISA

Esta pesquisa teve como campo de pesquisa a formacao continuada de
professores de Ciéncias dos anos finais do Ensino Fundamental de escolas da
rede publica do municipio de S&o Lourenco da Mata — PE.

A escolha se justifica, pelo fato de o municipio estar passando pelo
processo de implementacdo da Base Curricular, e pela facilitacdo do canal de
comunicacdo com a secretaria de educacdo, tendo em vista que um
pesquisador do Programa de PoOs-graduacdo exerce a funcdo de formador na
referida instituicao.

Logo, precisamos pensar em teoria e pratica de forma indissociavel. O
professor, ao se defrontar com novas teorias, pode revisar suas concepcgoes e
acles, para ressignificar sua praxis de acordo com o contexto social que esta

inserido.
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Devido a pratica como Formador Regional do Programa de
Aprendizagem na Idade Certa, que o0 pesquisador teve contato com o0s
processos formativos para implementacdo da BNCC nos anos finais do Ensino
Fundamental. Assim, imerso nos estudos sobre as politicas curriculares, teve
seus esforcos voltados para compreensao do Letramento Cientifico descrito na
BNNC como um dos objetivos da area de Ciéncia da Natureza.

Com isso, durante as aulas remotas no periodo da Pandemia de Covid-
19, deu-se o primeiro contato com um colega da turma de Mestrado, que atua
como professor formador da Secretaria de Educacdo de S&o Lourengo da Mata
-PE, que intermediou a realizacdo da pesquisa.

Vale destacar que devido a Pandemia do novo coronavirus, causador da
COVID-19, foram estabelecidos protocolos de seguranca, sendo necesséria
adaptacdes nos processos formativos que aconteceram em formato remoto via
plataforma Google Meet. Foram realizados quatro encontros formativos que
foram combinados de acordo com a disponibilidade dos participantes da

pesquisa, com sujeitos descritos no proximo item.

4.3 SUJEITOS DE PESQUISA

Os sujeitos da pesquisa foram 04 (quatro) professores de Ciéncias dos
anos finais do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Ensino do Municipio
de Sédo Lourenco da Mata — PE que tiveram, ou nédo, contato com a BNCC,
dentro das processos formativos oferecidos pelas escolas em que lecionam ou
pela Secretaria de Educacdo do municipio, buscando identificar os limites e
possibilidades de uma formacdo continuada na perspectiva do letramento
cientifico a luz da BNCC para professores de ciéncias dos anos finais do
Ensino Fundamental.

Para selecdo dos professores, foi realizado o contato com a Secretaria
de Educacéo do municipio de S&o Lourenco da Mata para identificar as escolas
de ensino fundamental que tinham como foco os anos finais. Apds o
mapeamento, realizamos o contato através de ligacdbes e mensagens de
WhatsApp com o0s gestores de 09 escolas para que sinalizassem o0s

professores de acordo com alguns critérios: que fossem professores de
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ciéncias dos Anos Finais do Ensino Fundamental e que tivesse facilidade de
acesso a internet e disponibilidade de horario para participar dos processos
formativos.

No total, 05 (cinco) professores atenderam os critérios estabelecidos,
porém um nao demostrou interesse em participar dos processos formativos,
desse modo totalizamos 04 (quatro) professores dispostos e aptos a
participarem do evento.

Para caracterizacdo dos sujeitos houve a aplicacdo de um questionario
(APENDICE B) para capturar alguns dados relevantes e orientar esse processo
gue estao ilustrados no quadro 10. Pois, € necesséario conhecer o perfil dos
professores para que se faca uma analise e se verifique pontos fortes e as

eventuais deficiéncias, e se reflita sobre as demandas e como supera-las.

Quadro 10 — Perfil dos Professores

Perfil dos Professores Participantes da Pesquisa

Identificacdo Faixa Etaria Formacéo Académica Atuacéo
Terra 41 -50 Pedagogia Anos finais
Ar 31-40 Licenciatura em Biologia Anos finais
Agua 31-40 Licenciatura em Biologia Anos finais
Fogo 31-40 Licenciatura em Matematica Anos finais

Fonte: Secretaria Municipal de Educacédo de Sao Loureco da Mata - PE

Ao observarmos a formacao académica dos profissionais que atuam nos
anos finais do Ensino Fundamental, na disciplina de Ciéncias: licenciados em
Ciéncias Biologicas predominam, bem como alguns licenciados em
Matematica.

Outro dado relevante é a presenca de um dos professores participantes
possuir formacédo em Pedagogia e atuar nos anos finais do ensino fundamental.
O que confirmam os dados do Censo Escolar 2017, que apontam que nos anos
finais cerca de 15% dos professores ndo possuem curso superior na area em
gue leciona. (INEP, 2017)

No item a seguir vamos entender as caracteristicas e importancia de

cada Instrumento de coleta de dados.
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4.4 INSTRUMENTOS DE COLETAS DE DADOS

Para que os resultados de uma pesquisa sejam considerados confiaveis
€ importante que os instrumentos de coletas de dados sejam escolhidos com
rigor e que estes viabilizem o0 acesso aos dados necessarios e suficientes para
atender os objetivos especificos.

Dessa maneira, por se caracterizar como uma investigacao qualitativa, a
pesquisa utilizarA recursos caracteristicos dessa abordagem, conforme
Prodanov (2013). Assim, os instrumentos de coleta de dados utilizados levam
em conta os objetivos que pretendemos alcancar com a pesquisa e do universo

a ser investigado, conforme o quadro 11:

Quadro 11: Objetivos x Instrumentos de Coleta de dados

SITUACAO DA

OBJETIVOS INSTRUMENTO APLICACAO

Verificar como a BNCC descreve | Base Nacional Comum
o Letramento Cientifico na area | Curricular — Area de .
de Ciéncias da Natureza | Ciéncias da Natureza no | Analise dos Documentos
considerando os anos finais o | Ensino Fundamental -

ensino fundamental; Anos Finais
Para montar o perfil dos
professores que
Analisar como os professores de L participardo do processo
ciéncias dos anos finais do Questionario de Formacdo sob a 6tica
ensino fundamental percebem o do letramento cientifico a
processo de formacéo luz da BNCC

continuada sob a 6tica do

Letramento Cientifico a luz da Processo de Formagdo

Continuada sob a 6tica do

NG Videogravagao letramento cientifico a luz
da BNCC

Mapear as possiveis

contribuicbes e limitacdes do Ap6s o0 Processo de

processo formativo a partir das Entrevista Narrativa Formacéo Continuada sob

falas dos professores que a Otica do letramento

vivenciaram a formacéo cientifico a luz da BNCC

continuada.

Fonte: O autor (2021)

No tépico a seguir detalharemos os instrumentos de coletas de dados.

4.4.1 Andalise Documental

Os estudos de Pimentel (2001) esse tipo de andlise pode ser

considerada um meio complementar ou principal para a concretizacdo do
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estudo. Assim, para que o0s processos formativos fossem estruturados e
guiados pelo primeiro objetivo especifico, que demanda verificar como a BNCC
defende um ensino de Ciéncias com énfase para o Letramento Cientifico,
realizamos uma analise documental da BNCC.

A priori, foi realizada a organizacdo do material, pois se torna
indispensavel olhar para a BNCC, de forma analitica, buscando averiguar como
poderia proceder para torna-la inteligivel, de acordo com o objetivo de
investigar como o documento aborda o Letramento Cientifico e quais as séo as
suas contribui¢cdes para o desenvolvimento do ensino voltado para criticidade e
ao pleno exercicio da cidadania.

Diante disso, levamos em conta a sua versao final homologada e
publicada em 2018, no tocante a area de Ciéncias da Natureza nos anos finais
do Ensino Fundamental. Lidke e André (2020, p. 45) descrevem que 0s

documentos sao:

[...] uma fonte poderosa de onde podem ser retiradas evidéncias que
fundamentem afirmacdes e declaracbes do pesquisador.
Representam ainda uma fonte “natural” de informagéo, ndo sendo
apenas uma fonte de informacdo contextualizada, mas surge num
determinado contexto e fornecem informacBes sobre esse mesmo
contexto.

Apés a Analise Documental estruturamos o0s processos formativos
baseados nas interpretac6es do Letramento Cientifico descrito na Base para
area de Ciéncias da Natureza.

4.4.2 Questionéario com os Professores

O questionéario é definido por Podranov (2013) como uma série ordenada
de perguntas que devem ser respondidas por escrito pelo informante e numa
pesquisa, € um instrumento ou programa de coleta de dados. Por isso,
utilizaremos 0 questionario apenas para coleta de dados especificos, que
favorecam a construcdo do perfil dos professores que sao os sujeitos da
pesquisa.

Logo, o questionario elaborado contém 05 (cinco) questdes, sendo 03
(trés) fechadas e 02 (duas) abertas, que buscam estabelecer o perfil social e
profissional do professor e identificar quais as percepcdes e experiéncias
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guanto a participacdo em Formacdes Continuadas com a tematica da BNCC e
do Letramento Cientifico.

O questionario (Apéndice B), feito através da plataforma do Google
Forms, foi aplicado aos professores participantes da pesquisa através de um
link postado no chat Google Meet, na ocasido da nossa primeira reunidao para
apresentar a proposta da pesquisa, definir as datas e os horarios para os
processos formativos essa oportunidade e tirar possiveis dividas. Também foi
postado o Termo de Consentimento Livre Esclarecido (Apéndice A) garantindo
as questdes éticas como o anonimato e o direito a desisténcia. Com os dados

do questionario passamos as observacfes dos encontros formativos.

4.4.3 Observacéo por Videogravacao

Em comum acordo, decidimos que os 04 (quatro) encontros formativos
aconteceriam de forma sequencial, sendo um a cada semana, no entanto
devido a problemas com o0s equipamentos eletrbnicos, foi necessario
reorganizar o calendario (quadro 12) e o ultimo processo formativo teve que ser

adiado por duas semanas.

Quadro 12: Crongrama dos Encontros Formativos e suas Tematicas

Data Tematica Professor(a)
Formador(a)

05/05 | BNCC: Principios, praticas
e implicacdes no Ensino de
Ciéncias da Natureza

12/05 | Aplicagdo Social da Ciéncia

- O que vocé tem feito para
Cronograma mudar a sua realidade

dos encontros hoje?

Francisco Belchior

19/05 | Acbes que favorecem o
desenvolvimento do
Letramento Cientifico, da
Formacéo Integral do Aluno
e do Protagonismo do
Aluno

16/06 | Vem comigo no caminho eu
te explico - Capacidade de
Relacionar Teoria e Pratica
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20/06 | Fechamento do ciclo de
Processos Formativos —
Entrevista Narrativa

21/06 | Fechamento do ciclo de
Processos Formativos —
Entrevista Narrativa

Fonte: O autor (2022)

Os encontros foram realizados via Google Meet e foi possivel a
gravacao das reunifes para a observacdo e andlise, tornando possivel coletar
os dados sobre o processo formativo dos professores com énfase para o
Letramento Cientifico.

Assim, para atender nosso segundo objetivo especifico, optamos pela
utilizacdo da videogravacgao pois nos permite a transcricdo dos dados gravados
para que possamos apreender as percepcdes dos professores de Ciéncias
relacionadas a Formacgé&o Continuada.

De acordo com Prodanov (2013), a observacdo devera ser considerada

um instrumento de coleta de dados, se atender alguns pressupostos:

“Servir a um objetivo preestabelecido de pesquisa; Ser planejada; Ser
registrada de forma sisteméatica; Ser passivel de verificagdo quanto
ao seu grau de precisdo (o que pode ser feito, por exemplo, pelo
confronto de véarios observadores ou através do uso de meios
tecnoldgicos, como a gravagéo)”’. (PRODANOV, 2013, p.103)

O autor destaca que os dados serédo utilizados durante todo o processo
de pesquisa, assim, a videogravacao atende a esse pressuposto pois nos
possibilita revisitar e analisar o material coletado ao longo do percurso
metodolégico. Apds a realizacdo dos processos formativos chega o memento

da Entrevista Narrativa, apresentada no préximo subtoépico.

4.4.4 Entrevista Narrativa (EN)

A Entrevista Narrativa busca a apreensdo dos acontecimentos em sua
totalidade, levando em conta o contexto no qual o entrevistado esta imerso,

uma vez que Jovchelovitch e Bauer (2002, p. 91) postulam que “comunidade,
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grupos sociais e subculturas contam histérias com palavras e sentidos que séo
especificos a sua experiéncia e ao seu modo de vida”.

S&o caracterizadas como ferramentas ndo estruturadas, visando a
profundidade, de aspectos especificos, a partir das quais emergem histérias de
vida, tanto do entrevistado como as entrecruzadas no contexto situacional.
Esse tipo de entrevista visa encorajar e estimular o sujeito entrevistado
(informante) a contar algo sobre algum acontecimento importante de sua vida e
do contexto social. Jovchelovitch e Bauer (2002, p. 95).

Por outro lado, destacamos que ha uma série de regras que colaboram
com essa técnica, a fim de que surja uma narracdo rica sobre o tépico de

interesse, veja na figura 05:

‘ FASES PRINCIPAIS DA ENTREVISTA NARRATIVA

~ FASE DO
INICIACAO NARRATIVA CENTRAL QUESTIONAMENTO FALA CONCLUSIVA

Néo se deve comegar sem

Entrevistado se detém a antes haver uma clara

escuta ativa, ndo deve

. = _ |indicagao (coda),| Com o gravador desligado
Explicagdo do contexto de gggﬁggegzgﬁaegﬁg?gga& sinalizando que a narrativa | podera fazer
investigacéao; encorajamento para terminou; guce,arshzgg“mentos usando
continuar a narrativa; porques,
Uso de recursos visuais Entrevistador realiza as
para facilitar o inicio da perguntas formuladas | Fazer anotagoes

Toma nota de possiveis
questbes para a proxima
fase, se ndo atrapalhar esse
processo.

narrativa. durante a narrativa central, |imediatamente ao fim do
sem usar ‘por qués” ou |processo de entrevista.
confrontar possiveis

contradigoes.

Figura 05 - Fases Principais da Entrevista Narrativa
Fonte: Adaptado de Jovchelovitch e Bauer (2007)

Com o intuito de revisitar acontecimentos sociais a partir do ponto de
vista dos informantes, a influéncia do entrevistador nas narrativas deve ser a
minima. Nesse caso, emprega-se a comunicagao cotidiana de contar e escutar
histérias. Os autores ainda alertam para a importancia de o entrevistador
utilizar apenas a linguagem que o informante emprega sem impor qualquer
outra forma, ja que o método pressupde que a perspectiva do informante se
revela melhor ao usar sua linguagem espontanea.

As Entrevistas Narrativas foram realizadas nos dois dias seguintes a
participacdo dos professores no ultimo processo formativo, para que fosse

possivel fazer a assimilacdo e a acomodacao do conhecimento.



81

Para fazer a transcricdo, gravamos a entrevista através da plataforma
digital do Google Meet. Todos os instrumentos de coleta de dados formam o

caminho metodologico descrito a seguir.

4.5 CAMINHO METODOLOGICO

Os caminhos metodolégicos descrevem e justificam como ocorreu a
nossa trajetéria de pesquisa, considerando a abordagem e 0s principios
tedrico-metodolégicos que orientaram o0 estudo. Em outros termos,
discorreremos acerca dos aspectos metodoldgicos da pesquisa, considerando
suas especificidades e justificando as escolhas realizadas nesse processo
investigativo.

A figura 06 representa um diagrama que ilustra as etapas da nosssa
pesquisa.

Andlise
. documental:
\ BNCC
\ /
7 Entrevista R E
Narrativa: " / Mapeamento
i \ [ das escolas:
Analisar as | / \ | Contato com a |
. percdngSgoeS . / . Secretaria de !
\_ professores / \ ~ Fducagio
| Etapasda |
) Pesquisa T
y
/" Processos / Perfildos
Formativos: / Sujeitos da
l.' 12 etapa: '-l l-' Pesquisa:
Planejamento | | Questionario
. 22 Etapa: . \ aos
. Realizacdo / . professores /

Figura 06 - Etapas da pesquisa
Fonte: O Autor (2022)

A seguir descreveremos as etapas da montagem dos processos
formativos a luz do LC descrito na BNCC.
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4.5.1 Desenvolvimento da Formacao Continuada para o Letramento

Cientifico

A organizacao dos processos formativos se deu de modo que ao final os
professores participantes pudessem fazer proposicdes que favorecam o
desenvolvimento do Letramento Cientifico em suas aulas de acordo com as
orientacfes da Base Nacional Comum Curricular para area de Ciéncias dos
anos finais do Ensino Fundamental. Na figura 07, apresentaremos o

cronograma com ag0des para realizacdo dessa etapa.

PLANEJAMENTO PLANEJAMENTO
12 etapa 2* Etapa
Contato com a Secretaria [~ Convite aos sujeitos de
Municipal de Sé&o Lourengo pesquisa & TCLE
da Mata
PLANEJAMENTO EXECUCAQ DO
3 Ftapa PROCESSO FORMATIVO
Organizag&o do processo —
formativo (tempo, atividades, Formacéo Continuada a luz
datas de aplicagéo) do Letramento Cientifico

J(—l

RESULTADOS

Figura 07: Cronograma de acdes para o Processo Formativo
Fonte: O autor (2022)

A fase de planejamento corresponde a organizacado dos procedimentos
que colaboraram para o desenvolvimento do Processo Formativo. Diante disso
dividimos essa fase em 3 (trés) etapas descritas a seguir:

12 Etapa: Foi realizado o contato com a Secretaria Municipal de Séo
Lourenco da Mata — PE, para formalizar o interesse na realizacdo da pesquisa
com os professores de Ciéncias dos anos finais do Ensino Fundamental;

22 Etapa: Foi realizado o convite aos sujeitos de pesquisa e a
apresentacdo do Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE -

APENDICE A) e a estrutura inicial do processo formativo (datas previstas,
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carga-horéria, entre outros), para assim, garantir a preservacado dos aspectos
éticos, e direitos fundamentais de individuos envolvidos na pesquisa,

32 Etapa: Nessa etapa foi realizado o planejamento das atividades
realizadas em cada processo formativo.

Vale destacar que 0s processos aconteceram em formato remoto o que
nos permitiu a utilizacdo da técnica de viodeogravacao. A técnica foi utilizada
devido as exigéncias sanitérias vigentes para o combate a pandemia a do novo
coronavirus, mas também pela sua eficiéncia quanto a apreensao de detalhes
permitida pela possibilidade de assistir e reassistir o contetdo gravado, pois
Ludke (1986), aponta que uma observacdo controlada e sistemética se torna
um instrumento fidedigno de investigacao cientifica.

Desse modo, ao realizar a interpretacdo de dados repetidas vezes
permite-se que o pesquisador descubra novas interrogacdes, novas respostas,
novos caminhos a serem trilhados. Nao é s6 ver os fatos e gestos da pratica
filmada, mas refinar a imagem, analisar com o cenario, com o ambiente de
pesquisa e com o referencial tedrico.

Assim, os processos formativos foram planejados tendo como finalidade
a resolucdo da nossa questdao de pesquisa, por isso, 0s temas foram
organizados baseados nas categorias que emergiram da nossa analise

documental, figura 08, e nos pressupostos do Letramento Cientifico.

Encontro 1 - BNCC: Principios,
—— praticas e implicaces no Ensino de
Ciéncias da Natureza

Encontro 2 - Aplicacdo Social da
— Ciéncia - O que vocé tem feito para
mudar a sua realidade hoje?

Encontro 3: Agdes que favorecem o

| desenvolvimento do Letramento

Cientifico e do Protagonismo do
Aluno

Encontro 4 - Vem comigo no
L—caminho eu te explico - Capacidade
de Relacionar Teoria e Pratica

(7p)]
o
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)
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Figura 08: Temas dos Processos Formativos
Fonte: O autor (2022)
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Apoés a identificacdo das percepcdes dos professores, através dos dados
coletados no questionario para montagem do perfil, foi iniciado a fase de
elaboracdo dos processos formativos, levando em consideracdo a formacéo
académica dos professores participantes e seus conhecimentos prévios
referentes a implementagéo da BNCC.

Para a promocdo de mudangas no ensino é preciso ter consciéncia dos
obstaculos a enfrentar. Para as Ciéncias da Natureza, a realizacdo de
atividades repetitivas e enfadonhas, com énfase na memorizacdo de uma
nomenclatura cientificista, sdo um empecilho para a disseminacdo do
conhecimento cientifico e para o desenvolvimento do Letramento Cientifico.

Antes de apresentarmos as atividades escolhidas para a consolidagéo
dos processos formativos, é preciso retomar 0s pressupostos apresentados
para a area na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Aprender Ciéncias
ndo € apenas desenvolver o estudante para que seja capaz de explicar
fendmenos naturais com base em conhecimentos cientificos; deve-se ter em
mente o desenvolvimento do letramento cientifico, que, segundo a BNCC,
“‘envolve a capacidade de compreender e interpretar o mundo (natural, social e
tecnolégico), mas também de transforma-lo com base nos aportes tedricos e
processuais das ciéncias”. (BRASIL, 2018, p. 321).

Para tanto, foram elaboradas atividades que estimulem e favorecam o
acesso a diversidade de conhecimentos cientificos produzidos ao longo da
histéria, bem como a aproximacgdo gradativa aos principais processos, praticas
e procedimentos da investigacao cientifica (quadro 13).

Quadro 13: Plano dos Encontros Formativos

Plano dos Encontros Formativos

Encontro 1 - BNCC: Principios, préticas e implicag6es no Ensino de Ciéncias da Natureza

Atividades: Acolhida:
e Dinadmica de Apresentacéo;
e Pensando Fora da Caixa - Quais numeros vocé identifica na imagem?;
e Apresentacao do contrato pedagdgico;
e Agenda do dia.
1. Base Nacional Comum Curricular (BNCC):
Algumas Reflexdes;
A gente precisa falar sobre Neoliberalismo;
Como a BNCC esta estruturada?;
Mapa Conceitual da BNCC;
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e Desafios e Possibilidades.

2. Letramento Cientifico (LC): Algumas interpretacfes:

e Para inicio de conversa... (Apresentacdo de Manchetes que tratem
das Ciéncias);

e Arvore do Letramento Cientifico - Primeiras Impressdes sobre o
Letramento Cientifico;

e Caminhos Percorridos: Cronologia do ensino de Ciéncias no Brasil;

Paralelo entre Letramento Cientifico e Alfabetizacao Cientifica;

e Hora do Video: Idiocracia < https://www.youtube.com/watch?v=P-
gdeD2JCEO> em seguida a discussao acerca do video — Qual a
relacao do video com o cotidiano escolar?

3. O interesse pela Ciéncia:

e O que os jovens brasileiros pensam da Ciéncia e Tecnologia?

4. Base Nacional Comum Curricular (BNCC): O que muda no Ensino de
Ciéncias?

e Curriculo de Ciéncia e Letramento Cientifico;

e Exigéncias atuais para a area de Ciéncias da Natureza;

e A BNCC em Ciéncias da Natureza.

5. Oficina de Inteqgracéo:
e Matriz SWOT (FOFA);
6. Para nao concluir...

Plataformas:

WhatsApp
Google Meet
Jamboard
LucidApp
Google Forms
Youtube

Intencionalidade
do momento:

Apresentar os marcos histéricos e legais que compdem o processo de
homologacédo da BNCC;

Discutir as implica¢gdes da BNCC para o ensino de Ciéncias nos anos finais do
ensino fundamental.

Carga Horaria:

4 horas

Encontro 2 - Aplicacéo Social da Ciéncia - O que vocé tem feito para mudar a sua realidade

hoje?

Atividades:

Acolhida;
e Pensando Fora da Caixa - Como vocé aprende?;
e Agenda do dia.
1. Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS):
e Apresentacdo dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS);
e Nuvem de Palavras: Quando falamos de Separacdo de Mistura, quais
as primeiras trés palavras que veem a sua mente? <
https://answergarden.ch/2423088 >

e Charge — Mudanga de Habito < https://fsindical.org.br/charge/charge/
>

e A partir da charge sera realizada a discussdo acerca da importancia da
separacdo e descarte do lixo em S&o Lourenco da Mata.
2. Oficina de Integracéo:
Em equipes os professores deverdo montar um Projeto Integrador sobre a
Coleta Seletiva e descarte do lixo na escola e comunidades vizinhas;
e Os professores devem levar em conta:
Unidade Tematica: MATERIA E ENERGIA



https://www.youtube.com/watch?v=P-gdeD2JCE0
https://www.youtube.com/watch?v=P-gdeD2JCE0
https://www.youtube.com/watch?v=P-gdeD2JCE0
https://answergarden.ch/2423088
https://fsindical.org.br/charge/charge/
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Objetos de conhecimento:

e Identificar as propriedades em que se baseiam o0s principais
métodos de separacdo de misturas e aplica-los em situagfes-
problema.

e Propor a aplicacdo de métodos de separagcdo para melhorar o uso
de recursos naturais na escola e na comunidade.

e |dentificar processos de separacdo de materiais empregados na
inddstria e na vida cotidiana.

As habilidades descritas para o 6° ano do Ensino Fundamental e o
desenvolvimento dos ODS 6 e 11* estdo relacionados com a possibilidade de
promover intervencéo na comunidade, por meio da elaboracdo de campanhas
e projetos de coleta seletiva, para a separacdo e destinagcdo adequadas de
materiais.

*< https://pt.unesco.org/fieldoffice/brasilia/expertise/education-sustainable-
development/eds-na-escola >

6. Para n&do concluir...

Plataformas:

WhatsApp
Google Meet
Jamboard
Google Forms
AnswerGarden

Intencionalidade
do momento:

Estimular o desenvolvimento de atividades que favorecam a aplicacdo social
das ciéncias, tendo como pardmetros as aprendizagens previstas nas
Unidades Teméticas, Objetos do Conhecimento e nas habilidades, descritas na
BNCC para os anos finais do Ensino Fundamental.

Encontro 3: Acdes que favorecem o desenvolvimento do Letramento Cientifico e do

Protagonismo do Aluno

Atividade(s)

e Acolhida;
e Apresentacdo da importancia da vacinacdo para a promocao de saude
coletiva.

e Oficina de Integracéo: O mural de fatos e noticias (Padlet):

1. Os professores deverdo preencher, previamente, o mural digital com
noticias (nacionais e locais) acerca da Vacinac¢ao contra a COVID 19;

2. Devem ser utilizados dados cientificos e outras estratégias que ajudem
0 estudante a identificar evidéncias do uso da vacinag&do no controle
ou na erradicacdo das doencas, em comparagdo ao seu hao uso, e as
consequéncias disso para a salde publica;

3. Com a socializacdo das noticias os professores devem elaborar
problemas e questionamentos a serem debatidos e solucionados a
partir das reportagens. Além de argumentar quanto aos pontos
comuns entre as noticias, estabelecendo correlagBes convergentes e
divergentes entre elas.

4. Os professores devem levar em conta:

Unidade Tematica: VIDA E EVOLUCAO
Objetos de conhecimento:

e Descrever o funcionamento das vacinas no organismo.

e Avaliar a importancia das vacinas por meio da andlise de dados
histéricos de sua aplicagdo em epidemias no Brasil e no mundo.

e Valorizar a importancia das vacinas para a salde individual e
coletiva.

As habilidades descritas para o 7° ano do Ensino Fundamental e a exploracdo
dos ODS 3, sobre saude e bem-estar, e 10, que trata da promoc¢éo de debates
e acOes para a reducéo das desigualdades.

e Avaliagdo do dia.



https://pt.unesco.org/fieldoffice/brasilia/expertise/education-sustainable-development/eds-na-escola
https://pt.unesco.org/fieldoffice/brasilia/expertise/education-sustainable-development/eds-na-escola

87

Plataforma(s)

WhatsApp
Google Meet
Jamboard
Google Forms
Padlet

Intencionalidade
do momento

Estimular o desenvolvimento de atividades que favorecam o protagonismo do
aluno, tendo como parametros as aprendizagens previstas nas Unidades
Tematicas, Objetos do Conhecimento e nas habilidades, descritas na BNCC
para os anos finais do Ensino Fundamental.

Encontro 4 - Vem
Préatica

comigo no caminho eu te explico - Capacidade de Relacionar Teoria e

Atividade(s)

e Acolhida - Vem comigo no caminho eu explico...
Serdo apresentadas imagens de aces do cotidiano (Ex: Andar de Bicicleta,
patinar, dancgar forrd...), com isso solicitar que alguém passe orientacdes para
a realizacéo dessas tarefas.
Em seguida pecga para os demais que socializem as dificuldades obtidas, se
conseguiram compreender as atividades e se seriam capazes de desempenha-
las s6 com essas orientagdes.
e Apresentacdo sobre a importancia de Relacionar a Teoria e Prética;
e Oficina de Integracéo:
1. Os professores deverdo montar um roteiro de atividade que contemple
a relagéo teoria e pratica.
2. Os professores devem levar em conta:
Unidade Tematica: MATERIA E ENERGIA
Objetos de conhecimento:
e Utilizar modelos para descrever a estrutura da matéria e explicar
as mudancas de estado fisico.
e Reconhecer as contribuicdes dos modelos atémicos de Dalton,
Thomson, Rutherford e Bohr para o estudo da estrutura atémica.
e Justificar transformacBes de estado com base na estrutura
atbmica e molecular da matéria.
e FElaborar procedimentos de investigacdo para analisar as
transformacdes fisicas (mudanca de estado) da matéria.
As habilidades descritas para o 9° ano do Ensino Fundamental;
e Avaliacdo do processo formativo.

Plataforma(s)

WhatsApp
Google Meet
Jamboard
Google Forms
Padlet

Intencionalidade

Estimular o desenvolvimento de atividades que favorecam a aplicacéo social
das ciéncias, tendo como parametros as aprendizagens previstas nas
Unidades Tematicas, Objetos do Conhecimento e nas habilidades, descritas na
BNCC para os anos finais do Ensino Fundamental.

Fonte: O autor (2022)

De acordo com Brasil (2018), a formacédo deve ser capaz de prover

condicbes para que temas e situagcbes envolvendo as ciéncias sejam

analisados a luz dos conhecimentos cientificos, sejam estes conceitos ou

aspectos do proprio fazer cientifico que facilitem a andlise e a avaliacdo de
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situacbes e que permitam ou culminem com a tomada de decisdes e
posicionamentos de forma critica e responsavel. Assim, levamos em
consideracao o desenvolvimento das competéncias e das habilidades previstas
na BNCC.

O Encontro 1, apresenta o tema: BNCC: Principios, préticas e
implicacdes no Ensino de Ciéncias da Natureza e tem como intencionalidade
apresentar os marcos histéricos e legais que compdem o processo de
homologacdo da BNCC, além de discutir as implicacdes da BNCC para o
ensino de Ciéncias nos anos finais do ensino fundamental. Pois, as mudancgas
exigem a compreensao por parte dos professores para aproxima-los daquilo
gue os novos curriculos estabelecem.

Na sequéncia, o Encontro 2 trata o tema da Aplicacdo Social da Ciéncia
- O que vocé tem feito para mudar a sua realidade hoje?, que intenciona
estimular o desenvolvimento de atividades que favorecam a aplicacdo social
das ciéncias, tendo como parametros as aprendizagens previstas nas
Unidades Tematicas, Objetos do Conhecimento e nas habilidades, descritas na
BNCC para os anos finais do Ensino Fundamental. Pois de acordo com os
estudos de Branco, Branco, Iwasse e Nagashima (2018), o desenvolvimento do
Letramento Cientifico tem relacdo com a formacdo de cidaddos para
compreender, atuar e transformar sua realidade; valorizar a Ciéncia enquanto
fator de incluséo social.

Para o Encontro 3 o tema escolhido foi: Agbes que favorecem o
desenvolvimento do Letramento Cientifico e do Protagonismo do Aluno, uma
vez que reconhecemos a necessidade atual se romper com 0s processos de
ensino e de aprendizagem ocorrem de forma unilateral, ou seja, o professor
ensina e o aluno, agente passivo, aprende. Para que nos ajude a “consolidar
uma postura ativa frente a propria aprendizagem [...]” (MAMEDE;
ZIMMERMANN, 2005, p. 3).

Assim, a intencionalidade desse processo formativo é estimular o
desenvolvimento de atividades que favoregam o protagonismo do aluno, tendo
como parametros as aprendizagens previstas nas Unidades Tematicas,
Objetos do Conhecimento e nas habilidades, descritas na BNCC para os anos

finais do Ensino Fundamental. Neste caso, “[...] o professor €, sobretudo,
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motivador, alguém a servico da emancipacéo do aluno, nunca € medida do que
se deve estudar [...]” (DEMO, 1999, p. 56)

Por fim, o Encontro 4, tem como tema: Vem comigo! No caminho eu te
explico - Capacidade de Relacionar Teoria e Pratica, pois de acordo com 0s
estudos de Demo (1999) € importante instigar o aluno a obter contatos com
teorias, a partir da leitura, consequentemente gerando interpretacdo propria a
partir de seus conhecimentos prévios e do contato com produc¢des cientificas e
teorias, por meio de mais diversos bancos de dados para proporcionar ao aluno
a formulacao prépria do seu conhecimento.

Assim, encontramos nos estudos de Santos (2007), Mamede e
Zimmermann (2007), nos quais explicam que o LC implica no sentido do
entendimento de principios bésicos de fenbmenos do cotidiano até a
competéncia de tomada de decisdo em questdes concernentes a ciéncia e
tecnologia.

Além disso, a BNCC considera a investigagcdo cientifica uma
metodologia estruturante para o desenvolvimento das aprendizagens da area
de Ciéncias da Natureza. Logo, o0s processos e 0s procedimentos da
investigacdo cientifica sdo desenvolvidos por meio de situagbes de
aprendizagem problematizadas e que devem estimular a observacdo, o
levantamento de hipoteses, a obtencéo e analise de dados e a argumentacéo.

De acordo com a BNCC, deve-se:

“[...] organizar as situagbes de aprendizagem partindo de questdes
gue sejam desafiadoras e, reconhecendo a diversidade cultural,
estimulem o interesse e a curiosidade cientifica dos alunos e
possibilitem definir problemas, levantar, analisar e representar
resultados; comunicar conclusdes e propor intervencdes.” (BRASIL,
2018, p. 322).

Por isso, priorizamos as atividades que promovam a construgdo de
conhecimentos cientificos e debates a fim de que os professores participantes

reflitam sobre possibilidades para o desenvolvimento do LC.
4.6 ANALISE DOS DADOS

A andlise dos dados foi organizada em duas etapas de acordo com 0s

instrumentos de coleta de dados apresentados. Nessa primeira etapa, nos
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guiamos pelos pressupostos da pesquisa documental para identificar como a
BNCC descreve o Letramento Cientifico, para que pudéssemos desenvolver e
organizar os processos formativos.

Na segunda etapa, optamos em tabular as questbes fechadas para
montar o perfil dos nossos sujeitos de pesquisa e em relacdo as questdes
abertas nos atemos as respostas relacionadas a participacdo dos professores
em processos de formacdo continuada que tivessem como foco principal a
BNCC e o Letramento Cientifico. Em seguida, analisamos os dados coletados
durante e a apos a realizacdo do processo formativo.

4.6.1 Analise de Conteudo

Em nossa andlise, focalizamos os aspectos e dimensdes dos dados
relevantes a compreensao de nosso objeto de estudo. Assim, apés a selecao
do documento a ser analisado fizemos a organizacdo do material, nesse
processo, privilegiamos a andlise de conteido com bases em alguns elementos
da perspectiva de Bardin (2016). Tais como fichamento, levantamento
guantitativo e qualitativo de termos e assuntos recorrentes, criacdo de cédigos
para facilitar o controle e manuseio.

Bardin (2016, p. 51) postula que “alguns procedimentos de tratamento
da informacdo documental apresentam tais analogias com uma parte das
técnicas da andlise de conteludo que parece legal aproxima-los para melhor os
diferenciar”.

Esse método é uma ferramenta de pesquisa que se aplica a grande
diversidade de tipos e géneros textuais e se presta a exploracao interpretativa
de documentos, organizando e sistematizando unidades de seu contetdo, das
guais se possam extrair inventarios estatisticos de estruturas textuais, como
palavras, temas e classes de sentido (BARDIN, 2016).

Destacamos que a selecdo do documento a ser analisado se deu
através da sua relacdo com o problema de pesquisa, logo nédo foram definidas
hipoteses prévias, pois algumas analises sao realizadas com o intuito de
enxergar além do que esta posto e sem ideias preconcebidas, a priori, a fim de
fazer o material “falar” e com isso retirar as primeiras impressdes (BARDIN,
2016).
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Por ser a BNCC um documento em processo de implementacéo, traz
consigo a necessidade de discussdes e consideracbes acerca de suas
implicacdes no contexto educacional, para facilitar a sua compreensao por
parte de professores que serdo afetados com as mudancas causadas pelo
documento.

Diante disso, realizamos a andalise do documento oficial da BNCC
(Quadro 14) em sua versao final homologada e publicada em 2018. Ludke e
André (2020, p. 45) descrevem que os documentos como “uma fonte poderosa
de onde podem ser retiradas evidéncias que fundamentem afirmagbes e

declaracdes do pesquisador.”

Quadro 14 - Documento selecionado para a analise

DOCUMENTO: BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

TIPO DE N° DE DATA DA =
Feltir= DOCUMENTO FORMLIO PAGINAS COLETA DEEERALLES
Ministério da Oficial PDF 15 18/11/2021 Para analise
Educacao (MEC) — foram
Disponivel em: selecionados os
http://basenacionalcom textos referentes
um.mec.gov.br/images/ a area de
BNCC EI EF 110518 Ciéncias da
versaofinal_site.pdf Natureza — Anos
Finais do Ensino
Fundamental.

Fonte: O autor (2022)

Apds a selecao do documento a ser analisado, nos guiamos por meio da
técnica de Andlise de Conteudo (BARDIN, 2016). Assim, o material coletado foi
organizado comportando algumas técnicas, tais como fichamento,
levantamento quantitativo e qualitativo de termos e assuntos recorrentes,
criacdo de codigos para facilitar o controle e manuseio. Bardin (2016, p. 51)
postula que “alguns procedimentos de tratamento da informagdo documental
apresentam tais analogias com uma parte das técnicas da analise de contetdo
gue parece legal aproxima-los para melhor os diferenciar”.

Para Bardin (2016, p.37) a andlise de conteddo € um conjunto de
técnicas de anadlise das comunicacdes cuja intencdo é obter indicadores
(quantitativos ou ndo) que possibilitem a inferéncia de conhecimentos relativos
as mensagens analisadas. Para isto, ha a necessidade de empregar
procedimentos sistematicos e objetivos para descrever o conteldo de tais

mensagens.



http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf
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A figura 09 ilustra as etapas seguidas para realizacdo da analise e a

aglutinacéo dos dados.

12 etapa 22 etapa 32 etapa

¢ Levantamento
e organizagao
do material
coletado para
analise;

» Codificagdo do
material
coletado para
analise;

¢ Categorizacdo.

Figura 09 — Procedimentos Sistematicos
Fonte: O Autor (2022)

12 etapa - Levantamento e organizagcdo do material coletado para anélise

Leitura Flutuante — Nesta etapa, foi realizada uma releitura de todo o
documento para selecionar e registrar dados considerados relevantes para a
investigacdo. Foi dada atencdo as informacdes sobre ensino de Ciéncias da
Natureza na BNCC e as suas implicacdes para o Letramento Cientifico nos
anos finais do Ensino Fundamental, verificando se esse documento apresenta
um ensino voltado a criticidade e ao pleno exercicio da cidadania, favorece o
desenvolvimento de competéncias e habilidades essenciais para o letramento
cientifico e se pode promover o desenvolvimento de habilidades leitoras e

escritoras dos educandos em prol do letramento cientifico.

22 etapa - Codificacdo do material coletado para analise

Transcri¢cdo - Apés uma releitura dos documentos, guiada pelas unidades de
registro e contexto, realizamos a transcrigao literal de todos os trechos dos
documentos onde se percebera formas de interpretacdo sobre o ensino de
Ciéncias da Natureza na BNCC e as suas implicacdes para o Letramento
Ciéntifico nos anos finais do Ensino Fundamental, bem como os dados
(objetivo do documento, data, pagina etc.). Todos os dados serdo organizados
para facilitar o trabalho de localizacdo. Os dados do documento analisado

serdo registrados em instrumentais especificos em forma de ficha de leitura.
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32 etapa - Categorizacao

Tendo apreendido os aspectos mais gerais da construgcdo do discurso,
realizamos o trabalho conforme de categorizacéo, agrupamentos em categorias
e subcategorias, através da selecédo de temas-chaves.

Sistematizacdo - Neste momento, ficamos atentos para perceber os temas
abordados no documento. Buscamos perceber as variacdes, ou seja, as
versfes contraditérias que surgiram no discurso e que podem ser indicadores
valiosos sobre a forma como os discursos orientaram as agfes. Foi possivel
observar detalhes sutis - omissdes, siléncios presentes na retérica e a
organizacdo do discurso, no modo de argumentar contra ou a favor da verséo
dos fatos. Essa sistematizacdo teve como objetivo agrupar as unidades de
andlise. O sistema de categorizacao, foi desenvolvido de forma a apreender as
unidades de sentido e modalidades discursivas associadas ao conteudo,
possibilitando fazer uma sintese e organizar as informacdes em termos de um
corpo geral de conhecimentos, interpretar as informacdes e apresentar
textualmente os dados obtidos numa visao de conjunto.

Para facilitar a organizagcdo dos dados optamos pela utilizacdo do
software Atlas Ti na sua versdo gratuita disponivel na web. De acordo com
Queiroz e Cavalcante (2011), com o software é possivel analisar e gerenciar
distintos tipos de documentos ou instrumentos de coleta de dados, dos
variados textos expressos na modalidade escrita. No Quadro 15 temos uma

visao geral dos dados obtidos:

Quadro 15 — Categorias e Subcategorias

Unidade : L : o .
Tematica Categoria Caodigo Subcategoria Codigo | Frequéncia
Atuacédo no Anm 8
Aplicacdo Social mundo
plcacao ASC 13
das Ciéncias : .
Letramento Respeito a si e Rso 5
Cientifico ao outro
Formago Compromisso
Integral do Aluno FIA com a formacao Cfi 4 6
integral
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Debater
questdes
diversas e do Dqd 2
mundo do
trabalho.
Capacidade de
posicionamento Cpc 6
Protagonismo do PDA critico 9
aluno Desenvolvimento
do senso Dsi 3
investigativo
Capacidade de
Relagéo teoria e RTP contextualizar a
pratica ciéncia com o
cotidiano
Fonte: O Autor (2022)

Ccc 8 8

Com o intuito de facilitar a relagcdo entre os achados e as discussdes
necessarias, as representacdes foram organizadas da seguinte maneira: As
categorias sao representadas pela sequéncia de trés letras mailsculas
(exemplo: Aplicacéo Social das Ciéncias — ASC); em relacédo as subcategorias
sdo representadas também pelas suas iniciais, no entanto somente a primeira
letra mailscula e as demais minusculas (exemplo: Respeito a si e ao outro —
Rso0); A Unidade de Registro € apresentada na forma abreviada LC, que
correspondem as iniciais do termo Letramento Cientifico.

A figura 10 ilustra um exemplo da nossa codificagcdo, de modo que a
nossa Unidade de Contexto € expressa entre colchetes, composta pela fonte
da informagéo (BNCC) e seguida do numero da pagina do documento do qual
foi retirado o dado a ser analisado, seguido da Unidade de Registro. Logo ap6s

apresentamos a categoria e a subcategoria.

Subcategoria

1
e «=[BNCC-1 213 ] Anm
}

Fonteda Paginade onde
Informagdao foi extraidaa
Unidade de
Contexto

Figura 10 — Exemplo de Codificagao
Fonte: O Autor (2022)
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Apoés a realizacdo das etapas descritas para realizacdo da analise de
contetido, seguem as inferéncias. E relevante destacar a relevancia desse
método que se caracteriza como uma ferramenta interessante de andlise no
tocante a organizacgao e interpretacdo de dados. Pois, favorece a aproximagao
dos pesquisadores com os dados, possibilitando a compreensdo de maneira
l6gica possibilitando resultados eficazes.

Recobrando o objetivo dessa pesquisa, que se encaminha para verificar
como a BNCC, na éarea de Ciéncias da Natureza e considerando os anos finais
do ensino fundamental, apresenta um ensino de ciéncias voltado para o
Letramento Cientifico, esse topico se dedica a apresentacao das inferéncias e
a sua relacdo com a literatura.

Reiteramos que o conceito de letramento, passou para outras areas,
como o ensino de ciéncias, assim, a utilizacdo deste termo traz novos aportes
para a discussdo dos objetivos e das praticas efetivas de ensino de ciéncias,
mas, no entanto, devemos manter uma certa cautela quanto a sua utilizacao.
(MAMEDE E ZIMMERMANN, 2005).

4.6.2 Analise Tematica Dialdgica

Para analisar as Entrevistas Narrativas levaremos em consideragcao
alguns elementos da Andlise Teméatica Dialogica pois nos permite ir e vir no
material analisado, evidenciando, uma vez mais, seu carater dialégico. Silva e
Borges (2017) destacam que a interacdo que ocorre ao se entrevistar ndo €
ingénua e nem imparcial, uma vez que ocorre um encontro dialégico entre
participantes e pesquisador.

Os estudos de Silvia e Borges (2018, p. 257) apontam que a Analise
Tematica Dial6gica favorece na “construcdo de um referencial de codificacédo
gue permite a identificacdo de temas recorrentes e interligados e a analise da
dindmica da construcdo de significados, considerando o carater dialégico das
interacdes”.

Diante disso, seguiremos as etapas:
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Elaboragaoe

Leitura intensiva analise de
Transcrigaodas do material mapas
entrevistas; transcrito; semioticos
Definicdo Organizacdodas
da unidade enunciagdes em
analitica; temas e subtemas

Figura 11 — Etapas da Andlise Tematica Dialégica
Fonte: Adaptado de Silvia e Borges (2018)

De modo geral e resumido, apresentaremos algumas etapas do método
de Analise Temética Dialdgica. Guiados por Silva e Borges (2017), vale
destacar que as caracteristicas essenciais desse método analitico, € sua
dinamicidade e flexibilidade, ou seja, a analise das narrativas ndo ocorre de
forma linear, mas, ao contrario, envolve um constante ir e vir entre o material
produzido e o material analisado, evidenciando, uma vez mais, seu carater

dialdgico.

1) Transcricdo das entrevistas:

E por meio da transcricdo que o pesquisador comeca a se familiarizar
com o material produzido, mesmo que ele proprio tenha sido interlocutor
durante essa producdo. Os materiais orais produzidos durante as Entrevistas
Narrativas escritos inteiramente como arquivos digitais. Durante as
transcricbes, podem ser vistos, além dos proprios enunciados, as pausas,
entonacdes, interjeicbes e omissdes, pois esses elementos também

colaborardo com a anélise.

2) Definicdo da unidade analitica:

Terminada a transcricdo e com o referencial teérico em mente, o

pesquisador ja tem os dados para definir a unidade de andlise em questédo. E
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Com base nessa definicdo, os dados sao lidos e analisados, procurando as

conexoes existentes.

3) Leitura intensiva do material transcrito;

Uma vez transcritas e definidas as unidades de analise, o pesquisador
devera fazer uma leitura intensiva do material transcrito para aprofundar o
conhecimento produzido. Ao ler e reler este material, temas e subtemas

recorrentes e importantes podem ser identificados nas falas dos participantes.

4) Organizacdo das enunciacbes em temas e subtemas (analise das

recorréncias, relacdes e similaridades de significados nas enunciac¢des);

No processo de leitura e releitura dos dados, o pesquisador comeca a
elaborar, identificar os codigos e a agrupar os topicos semelhantes. Esta
codificacdo essencial e pode ser feito com notas especiais, cores de destaque
ou varias tabelas ou mapas mentais que permitem, por exemplo, organizacao

de andlise futura.

5) Elaboragéo e analise de mapas semiaoticos.

Realizada a identificagdo dos temas e subtemas, organizados de forma
gue expressem as relacdes elaboradas pelo pesquisador, é possivel realizar a
elaboracdo e analise dos mapas semiéticos, 0s quais objetivam expressar as
dindmicas existentes entre os temas e os significados evidenciados nos dados
analisados. Por meio da utilizacdo dos mapas, é possivel apresentar,
sucintamente, os principais resultados encontrados, permitindo a identificacédo
dos temas, dos significados produzidos e das relacdes entre eles.

Apbés a construcdo dos mapas de significados, com a andlise e
discusséo. Neste momento, trechos enunciativos considerados representativos
dos dados produzidos no decorrer das entrevistas serdo apresentados,

comparados aos mapas construidos e analisados.
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4.6.3 Andlise do Processo Formativo

Apds a execucdo do processo formativo, os dados coletados serédo
analisados a partir da analise das videogravacdes das entrevistas narrativas
dos professores de Ciéncias dos anos finais do Ensino Fundamental da rede
municipal de S&o Lourengco da Mata - PE. Esses dados nos daréo
possibilidades de analisar as limitacdbes e potencialidades da formacéo

continuada a Iluz do Letramento Cientifico descrito na BNCC.
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CAPITILO 5
5 ANALISE E DISCUSSOES DOS RESULTADOS

Nesse capitulo discutimos os resultados obtidos nessa pesquisa, para
isso organizamos essa secao em 03 (trés) subtdpicos — Analise de Conteudo:
Categorias que emergiram da BNCC, Os processos formativos a luz do
Letramento Cientifico: O que nos dizem os professores? e alguns dos materiais
elaborados pelos professores na perspectiva do Letramento Cientifico.

5.1 ANALISE DE CONTEUDO: CATEGORIAS QUE EMERGIRAM DA BNCC

Com o intuito de atender ao objetivo especifico: Verificar como a BNCC,
no tocante a area de Ciéncias da Natureza e considerando os anos finais do
ensino fundamental, defende um ensino de ciéncias voltado para o letramento
cientifico. Optamos por realizar a sistematizacdo de conteudos para facilitar a
exploragéo, interpretacdo e inferéncia de significados dos textos da BNCC.

A categoria Aplicagdo Social das Ciéncias é constituida pelas duas

subcategorias descritas no quadro 17.

Quadro 16 — Categoria: Aplicacdo Social das Ciéncias

Categoria Cadigo Subcategoria Cddigo
Atuacéo no Anm
mundo

Aplicacao Social

das Ciéncias ASC

Respeito a si e
ao outro

Fonte: O Autor (2022)

Rso

Levando em conta a categoria Aplicacdo Social das Ciéncias e a
subcategoria Atuagdo no mundo, a base postula que o ensino de ciéncias deve
formar o estudante para atuar no mundo que o cerca "de modo a possibilitar
aos alunos revisitar de forma reflexiva seus conhecimentos e sua compreensao
acerca do mundo em que vivem". [BNCC-322LC]JASCAnm

Uma vez que os estudos de Soares (2016) discorrem que nao é

suficiente apenas ensinar aos estudantes ler e escrever, é preciso criar



100

condicGes para que utilizem esses instrumentos ndo apenas na sala de aula,
mas principalmente na sua vida prética, no seu convivio social.
Como consequéncia esses estudantes irdo participar de forma mais

ativa em agoes do seu cotidiano fazendo o uso da leitura e escrita. Vejamos:

"estimulando tanto a reflexdo para habitos mais sustentaveis no uso
dos recursos naturais e cientifico-tecnolégicos quanto a producédo de
novas tecnologias e o desenvolvimento de acfes coletivas de
aproveitamento responséavel dos recursos”. [BNCC-326LCJASCANm

Nesse sentido, Mamede e Zimmermann (2005) apontam a possibilidade
de interagdo do individuo com elementos cientificos e tecnolégicos da vida
social que colaboram com a tomada de decisGes para o bem-estar social é
uma prerrogativa para o Letramento Cientifico.

Os estudos de Shen (1975) caracterizam o conhecimento que é preciso
para entender os problemas sociais ligados a ciéncia e a tecnologia e se
posicionar criticamente sobre as politicas publicas relacionadas aos servigos
ofertados ou gerenciados pelo estado como, por exemplo, salde, energia,
alimentacéo, meio ambiente, recursos naturais e comunicacgao.

Assim, para a reflexdo critica de valores e LC dos cidadéos no ensino de
ciéncias, Santos (2001) prop&e a inclusdo de aspectos socio cientificos no
curriculo, com abordagem que oriente o ensino de Ciéncias na perspectiva da
analise critica dos usos e fins da producdo do conhecimento cientifico, e das
suas implicacfes sociais e na qualidade de vida.

Logo, engloba aqueles conhecimentos que possibilitam ao aluno
entender e se posicionar diante das relagcdes entre Ciéncia, Tecnologia,
Sociedade e Meio Ambiente. Nesse sentido, a subcategoria Respeito a si e ao

outro descreve gque os estudantes letrados cientificamente:

“‘devem ser capazes de compreender o papel do Estado e das
politicas publicas (campanhas de vacinacdo, programas de
atendimento a saude da familia e da comunidade, investimento em
pesquisa, campanhas de esclarecimento sobre doencas e vetores,
entre outros) no desenvolvimento de condi¢bes propicias a saude”.
[BNCC-327LC] ASCRso

Todavia, o LC corrobora com a participacdo de cidaddos de forma critica
nas mais diversas discussdes, bem como, de tornar-se consciente acerca dos

acontecimentos ao seu redor. O quesito social é responsavel por deixar as



101

ciéncias mais atrativas para o publico, aproximando ciéncia e tecnologia as
pessoas.

Assim, fica evidenciada a seguinte compreensdo de LC: uma educagao
cientifica para cidadania, cujos propdsitos sdo proporcionar aos sujeitos um
conhecimento cientifico que os permita ler e compreender o mundo, e formar
cidaddos criticos e participativos que possuem certa autonomia para buscar
solucbes e tomar decisbes fundamentadas sobre questdes de interesse
individual e coletivo.

A categoria Formagdo Integral dos alunos é constituida pelas duas

subcategorias descritas no quadro 18:

Quadro 17 — Categoria: Formagéo Integral dos alunos
Categoria Cddigo Subcategoria Cdédigo

Compromisso com a

formacgéo integral CFl
Formacéo Integral do FIA
Aluno Debater questdes
diversas e do Dqd

mundo do trabalho
Fonte: O Autor (2022)

A Base coloca como finalidade do ensino de ciéncias da natureza a
Formacéo Integral do aluno “justifica, na educacéo formal, a presenca da area
de Ciéncias da Natureza, e de seu compromisso com a formacéo integral dos
alunos.” [BNCC-321LC]FIACTi. Assim, os estudos de Zanotta (2018) apontam o
desenvolvimento do sujeito competente nas dimensdes técnica, politica,
estética e ética, além de promover sua autonomia e autoestima, através do
reconhecimento de si proprio e do outro com quem estabelece inter-relagdes.

A formacgéo de cidadaos e de cidadas € descrita na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional — LDB (Lei 9.394 de 1996): (Art. 1° § 2°) “A
educacao escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social.”
Em nosso entendimento o trabalho continuara principio educativo como propde
a Diretriz Curricular Para o Ensino Médio (BRASIL, 2011) pois, em seu sentido
ontolégico, é também uma préatica social, e como as demais, vividas no
cotidiano dos cidaddos e cidadas, histérica e social, pois, fruto da acéo
transformadora e consciente, individual ou coletiva, da humanidade sobre a

realidade ao longo do tempo.
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Logo, a subcategoria: Debater questbes diversas e do mundo do
trabalho descreve como finalidade do ensino de ciéncias "Avaliar aplicacdes e
implicagBes politicas, socioambientais e culturais da ciéncia e de suas
tecnologias para propor alternativas aos desafios do mundo contemporaneo,
incluindo aqueles relativos ao mundo do trabalho". [BNCC-324LC]FIADqd,
engloba aqueles conhecimentos que possibilitam ao aluno entender e se
posicionar diante das relacdes entre Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Meio
Ambiente.

Assim, a Base apresenta como finalidade da area de Ciéncias da
natureza o desenvolvimento do letramento cientifico, fazendo com que o
educando tenha a aptiddo de compreender e interpretar o mundo, onde, a partir
dos aportes tedricos e processuais das ciéncias, 0 sujeito seja capaz de atuar
no e sobre o mundo, pois assim, ele conseguira praticar o exercicio pleno da
cidadania, que € uma premissa para a formacéo integral.

Da categoria Protagonismo do Aluno emergiram duas subcategorias

descritas no quadro 18:

Quadro 18 - Categoria: Protagonismo do Aluno

Categoria Cddigo Subcategoria Cdodigo
Capacidade de
. o . Cpc
Protagonismo do PDA posicionamento critico
Aluno .
Desenvolvimento do Dsi

senso investigativo
Fonte: O Autor (2022)

Levando em consideragédo os estudos de Demo (2020), ndo se aprende
sem participacdo estudantil, porque estudante € a razdo de ser, assim como
filho é a razéo de ser da familia. Dewey (1916) ja trazia a luz a importancia do
engajamento estudantil no processo educacional. Pois, seus estudos apontam
para a necessidade capacitar um individuo a fazer sua contribuicdo especial
prépria a um interesse de grupo. A base descreve que é fundamental que os
estudantes "tenham condicbes de ser protagonistas na escolha de
posicionamentos que valorizem as experiéncias pessoais e coletivas". [BNCC-
343LC] PDACpc.

Assim, a nogao de protagonismo do estudante traz consigo o desafio da

cidadania estudantil, que a escola deve fomentar como condi¢édo formativa para
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o favorecimento do letramento cientifico. "E imprescindivel que eles sejam
progressivamente estimulados e apoiados no planejamento e na realizacao
cooperativa de atividades investigativas, bem como no compartilhamento dos
resultados dessas investigagdes". [BNCC-322LC] PDADsi

Essa categoria aponta para o desenvolvimento das habilidades de
argumentar e se posicionar politicamente diante das situacdes. Portanto, o
protagonismo do aluno, trata-se de um lance tipicamente pedagbgico e
cidaddo. Essa discussdo traz a tona a o objetivo da proposta curricular da
BNCC, para os anos finais do Ensino Fundamental, que visa dar novos
significados aos saberes cientificos trabalhados na escola de maneira
descontextualizada, com uma linguagem muitas vezes incompreensivel, e que
acabam reproduzindo uma imagem falsa de Ciéncia.

Para Cunha (2018), uma formacdo deve desenvolver no sujeito a
capacidade de entender os conceitos cientificos de maneira a utiliza-los, de
forma critica, em seu cotidiano, questionando-os e contextualizando-os em
todos os aspectos do viver. Os estudos de Chassot (2000) ddo conta que a
Ciéncia deve ser considerada como uma linguagem através da qual as
pessoas possam ler o mundo natural.

Portanto, o processo de Alfabetizacdo Cientifica dos homens e das
mulheres deve envolvé-los na aprendizagem de um conjunto de conhecimentos
gue os possibilitem ler a linguagem em que esta escrita a natureza. Salienta
ainda que “seria desejavel que os alfabetizados cientificamente ndo apenas
tivessem facilitada leitura do mundo em que vivem, mas entendessem as
necessidades de transforma-lo e, preferencialmente, transforma-lo em algo
melhor” (CHASSOT, 2000, p. 94).

Com isso, apresentamos a categoria Relacdo teoria e pratica da qual

emergiu uma subcategoria, de acordo com o quadro 19:

Quadro 19 - Categoria: Relacéo teoria e pratica

Categoria Cdédigo Subcategoria Cddigo
Relacdo Teoria e Capacidade de contextualizar
- RTP A L Cpc
Pratica a ciéncia com o cotidiano

Fonte: O Autor (2022)
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Essa categoria € caracterizada pela necessidade dos estudantes,
articularem o conhecimento cientifico a habilidade de buscar solu¢des para
problematizacées diarias, contribuindo para que eles compreendam e
transformem para melhor o mundo a sua volta.

Apoiados nos estudos de Pessano, et al. (2015) que apontam como
necessaria a realizacdo de atividades que envolvam o estudante com assuntos
de importancia local, buscando trazer o aluno para sua propria realidade e
assim contextualizar aquilo que realmente estd aos olhos dos estudantes e

envolvé-los com os conteudos ditos tradicionais. Vejamos:

assegurar aos alunos do Ensino Fundamental o acesso a diversidade
de conhecimentos cientificos produzidos ao longo da historia, bem
como a aproximacgao gradativa aos principais processos, praticas e
procedimentos da investigacao cientifica [BNCC-321LC]RPTCcc.

Tal aproximagdo deve ser facilitada com a utlizagdo de recursos
pedagdgicos apropriados para a realidade dos alunos que auxiliam na melhoria
deste processo. Nas ciéncias as aulas praticas ja sdo consideradas como
recursos metodologicos bastantes eficazes, que além de complementar a aula
tedrica é consideravelmente importante para o0 processo de ensino-
aprendizagem dos alunos Silva et al. (2014).

Uma vez que, a aula pratica possibilita que o aluno saia da postura de
mero expectador para participar ativamente em todas as etapas de seu
processo de aprendizagem. Da mesma forma, a intervencdo proposta teve
como objetivo propiciar aos alunos uma atividade diferenciada, visando
despertar e motivar o aluno para construir novos conhecimentos, como
também, consolidar o anteriormente aprendido e fazer as suas proprias
descobertas.

Desse modo, a Base aponta que o estudante deve ao longo do ensino
fundamental "Compreender conceitos fundamentais e estruturas explicativas
das Ciéncias da Natureza, bem como dominar processos, praticas e
procedimentos da investigacdo cientifica" [BNCC-324LC]RPTCcc. Para
Krasilchik (2004), é dificil pensar em um despertar cientifico no ensino
fundamental sem aulas praticas de ciéncias, pois sdo atividades que permitem

aos alunos terem contato direto com os fendmenos, manipulando os materiais
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e equipamentos e observando organismos, em geral envolvendo a

experimentacao.

5.2 OS PRQCESSOS FORMATIVOS SOB A OTICA DO LETRAMENTO
CIENTIFICO A LUZ DA BNCC

Neste item abordaremos o desenvolvimento dos processos formativos,
apresentaremos 0 contexto no qual a investigacdo ocorreu, através da
delimitacdo do perfil dos professores participantes, como 0s encontros
aconteceram, os materiais construidos pelos professores. Tendo em vista

atender o segundo objetivo especifico da pesquisa.

5.2.1 O perfil dos professores de ciéncias quanto ao Letramento
Cientifico no ensino de ciéncias.

Para que pudéssemos conhecer o0s participantes enviamos via
WhatsApp um link e solicitamos que eles respondessem um Questionario
(Apéndice B) com questbes abertas e fechadas que foram usadas para
construir o perfil dos professores.

As questbes 1 e 2 dao conta da faixa etéria e da formagdo académica
dos professores participantes. A questao 3 referiu se a participacdo em alguma
formacdo continuada que tratasse da BNCC e do Letramento Cientifico.
(gréfico 02):

Gréfico 02: Participacdo em Processos Formativos

Vocé ja participou de alguma formacao para o
Letramento Cientifico & luz da BNCC?

=SIM = NAO

Fonte: O Autor (2022)
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Mesmo os professores que responderam: ndo, fizeram algumas

colocacdes relevantes, séo elas:

AR: “Tive de maneira muito superficial, no estado (referéncia a Rede
Estadual de Ensino) de uma forma meio perdida. Algo muito rapido.”

TERRA: “Foi informado na escola que teriamos que adotar essa
mudanca nos nossos planos de aula e que a gente ia ter que colocar
as habilidades para cada ano conforme ta na BNCC.”

AGUA: “Antes da pandemia a escola participou de algumas
formacdes oferecidas pela editora que veio apresentar o PNLD, foi
mais um momento para falar do produto deles que ja tava conforme a
Base. Falou s6 que a Base tava nesse processo de chegar nas
escolas.”

FOGO: “A gestdo da escola apresentou algumas orientacdes para
gue a gente seguisse, e tivemos bem no comego de 2021 uma
formacdo municipal sobre a BNCC.”

Essas falas retratam bem a auséncia de Formacdes Continuadas que
tenham efetividade em um contexto de reforma nacional na educacédo, pois
Rodrigues, Pereira & Mohr (2021) que afirmam que a educacdo publica vem
sendo alvo estratégico das reformas e passou por uma reconfiguracdo meio de
medidas deliberadas e aprovadas sem devido debate ou incorporacdo de
demandas como a necessidade de formacéo inicial e continuada.

O parecer que trata das DCN e da BNC-Formacdo Continuada de
Professores da Educacdo Basica, trata da urgéncia de professores em formar-

se de forma continua:

“Independente da abordagem metodoldgica, 0 que é consenso em
varios paises com melhor desempenho educacional dos estudantes,
€ que o professor precisa continuar investindo e tendo oportunidades
de investir em seu desenvolvimento profissional. Este processo €
conhecido como aprendizado ao longo da vida.” (Parecer CNE/CP n°
14/2020, 2020)

A Ultima questéo instigou os professores a definirem o que consolida um
aluno como “letrado cientificamente”. As respostam revelaram que de modo
geral os professores compreendem de modo amplo o conceito de Letramento
Cientifico e que muitas vezes de relaciona com o conceito de Alfabetizacdo
Cientifica.

De acordo com as falas a de AR: “Para considerar que o aluno atingiu o

nivel de Letramento Cientifico € preciso que ele saiba usar seus
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conhecimentos de ciéncias para fazer interpretacdo dos termos cientificos e

k24

etc.”. Em sua tese, Sasseron (2008) aponta as habilidades a serem
desenvolvidas com os estudantes quando almejamos a promogdo do
letramento cientifico. A autora ainda apresenta 0s eixos estruturantes da
alfabetizacdo cientifica, que sdo: a compreensdo béasica de termos,
conhecimentos e conceitos cientificos fundamentais; a compreensdo da
natureza das ciéncias e dos fatores éticos e politicos que circundam sua
pratica; e o entendimento das relacdes existentes entre ciéncias, tecnologia,
sociedade e meio ambiente.

Para TERRA: “O aluno deve saber o que fazer com o que foi aprendido
em sala de aula, pois se ele s6 decorou e ndo fixou o contetdo ele ndo sera
capaz de ter uma opinido coerente e nem repassar esse contetdo”. No mesmo
sentido, FOGO descreve que “Quando o aluno consegue trazer uma relagéo
das Ciéncias Naturais com uma atividade do dia a dia por mais simples que
seja e com isso ele aprende. Ai sim ele foi letrado.”

Autores como Cachapuz, Praia e Jorge (2000); Martins, Dias e Silva
(2000) e Santos e Mortimer (2009) estdo entre aqueles que argumentam que 0
LC deve favorecer um ensino de ciéncia com énfase para o0 exercicio da
cidadania, uma vez que busca tratar temas cientifico-tecnolégicos em seus
contextos reais, ou seja, 0S conhecimentos cientificos vdo além da sua
compreensao, explorando a utilizagdo e interagdo dos alunos com o0s
elementos cientificos e tecnolégicos da vida social por meio da discussao dos
aspectos socioecondmicos e politicos inerentes a eles.

De acordo com AGUA: “Para considerar um aluno letrado
cientificamente o professor deve proporcionar conhecimentos que tragam a
curiosidade e vontade de pesquisar sobre 0 assunto para que faga sentido na
vida desse aluno.” Segundo Lorenzetti e Delizoicov (2001, p. 8), “preocupa-se
com o0s conhecimentos cientificos, e sua respectiva abordagem, para se
constituam num aliado para que o aluno possa ler e compreender seu
universo”.

Fica evidente que os participantes da pesquisa concordam que 0 ensino
de ciéncias deve romper com o conteudismo que foca apenas no acumulo de

conhecimento, para que se favorega o Letramento Cientifico. Desse modo, a
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mudanca de atitudes e o rompimento com o ensino de Ciéncias que prima pela
reproducdo dos conhecimentos adquiridos sdo essenciais para o0
estabelecimento uma educacédo cientifica em conformidade com a educacao
para cidadania.

Nesse cenario, Santos & Mortimer (2000) deixam evidente que ao
incorporar o enfoque uma pratica pedagogica para a formacdo cidada e por
conseguinte o Letramento Cientifico requer uma formacgdo continuada onde
haja empenho do docente, pois tratar de temas socio cientificos, como solicita
esta abordagem, demanda do professor a apropriacdo de conhecimentos que
abrangem a compreensdo da natureza da ciéncia, o discurso pautado na
contextualizacdo e com diferentes disciplinas, escolha de temas que fazem

sentidos aos discentes.

5.2.2 Percepcbes dos professores de ciéncias dos anos finais do
ensino fundamental sobre os processos de formagéo continuada sob a
otica do Letramento Cientifico a luz da BNCC

Reconhecendo a importancia da Formacdo Continuada na efetivacéo
dos ideais curriculares descritos na BNCC para area de Ciéncias Naturais nos
anos finais que objetivam promover eficazmente o desenvolvimento do
letramento cientifico dos discentes, propusemos, uma sequéncia de quatro
processos formativos com o intuito de averiguar sua potencialidade para o
letramento cientifico e contribuir com a formacdo de professores para
potencializar essa pratica.

Assim, ao longo dos quatro processos formativos foram desenvolvidas
apresentacdes em powerpoint baseadas no referencial tedrico para
compreensao do Letramento Cientifico, da estrutura da BNCC e com oficinas
integradoras para a construcdo de matérias 0s quais 0s professores possam
usar em sua prépria pratica de ensino. Além de colaborar para identificacdo
das concepcdes e prética de um grupo de professores acerca Letramento
Cientifico e para fazer reflexbes mais profundas acerca do tema de pesquisa.

Todos os processos foram gravados e transcritos conforme descrito em
nossa metodologia. Para facilitar o detalhamento de nossa andlise, buscamos
apreender nas falas dos participantes, durante todos os processos formativos,
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as suas percepcdes sobre os processos de formacao continuada sob a 6Gtica do
Letramento Cientifico a luz da BNCC.

Agora descreveremos cada processo formativo. De modo que tenhamos
uma visdo dindmica das falas e das atividades, possiveis relagdes com as
categorias que emergiram em nossa Analise Documental, auxiliando no
entendimento de como elas podem influenciar no resultado da questdo de

pesquisa.

5.2.1.1 Encontro 1 - BNCC: Principios, praticas e implicacdes no Ensino

de Ciéncias da Natureza

Um grupo de quatro professores da area de Ciéncias da Natureza e
suas tecnologias participou do processo formativo, que ocorreu de forma
remota via Google Meet. Assim, as falas do formador e dos professores foram
transcritas e estardo escritos em italico para diferenciar do texto.

Inicialmente, o formador solicitou a autorizacdo dos professores para
realizar a videogravacao e deu orienta¢cdes quanto a utilizacdo dos recursos de
audio e som, deixando claro que ficaria a critério do professor, sendo apenas
pedido que abrissem as cameras quando fossem apresentar as atividades
realizadas durante o processo formativo.

Na sequéncia, o formador procedeu com apresentacdo do tema,
justificando sua importancia em virtude da implementacdo da BNCC e a
necessidade de conhecer suas orientacées para area de Ciéncias da Natureza.
Também foi exposto o cronograma de atividades com o intuito de familiarizar
os professores com a dinamica do processo.

Dando continuidade, foi realizado uma dindmica para que os professores
participantes pudessem se conhecer. Para isso, foi apresentada uma imagem
com alguns personagens para que eles escolhessem o que mais o identificasse
e assim pudesse se apresentar para 0 grupo.

Assim, a atividade seguinte, constituiu em uma atividade para estimular
a resolucdo de um enigma e com isso fazé-los ver possibilidades de resolucéo

para o problema apresentado. Com o titulo: Pensando Fora da Caixa, uma
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imagem foi projetada para que fossem identificados os nimeros escondidos na

imagem (figura 12).

QUANTOS DIGITOS VOCE VE AQuI?

Figura 12 — Atividade: Pensando Fora da Caixa
Fonte: O Autor (2022)

Ao final o formador solicitou que eles relacionassem a atividade com
suas experiéncias na sala de aula, algumas consideracdes foram feitas pelos

professores:

AR: “A gente as vezes esta acostumado a ver o que fica mais visivel,
e ai quando nos defrontamos com uma atividade assim temos que
parar e investigar. Acredito que na sala de aula a gente precisa fazer
mais, dar esse estimulo pros nossos alunos.”

AGUA: “E verdade, porque as vezes a minha solucdo para uma
atividade pode ser diferente, eu ndo enxerguei na ordem que vocé
identificou o nimero 5 por exemplo, mas ai a senhora argumentou e
conseguiu me convencer. Eu acredito que isso faz parte do processo
de aprendizagem.”

Para Lira (2012), os estudos de ciéncias precisam oportunizar aos
estudantes a problematizacéo e investigacdo de fenbmenos vinculados ao seu
cotidiano, para que o aluno seja capaz de dominar e aplicar os conhecimentos
construidos em diferentes esferas, buscando beneficios praticos para as
pessoas, a sociedade e o meio ambiente.

E necessario refletir sobre qual o espaco das ciéncias naturais nos
processos de formacao do estudante e em quais espagos a problematizacéo e
investigacdo séo desenvolvidas. Além disso, verificar quais a¢des didaticas sdo
desenvolvidas que possam promover a formacdo de um cidaddo autdbnomo,

critico capaz de fazer uma leitura de mundo com base nos seus conhecimentos
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de ciéncias, e ainda de que forma este espaco ndo formal pode contribuir para
esta formacao.

A BNCC descreve que o aluno deve “Construir argumentos com base
em dados, evidéncias e informagdes confiaveis e negociar e defender ideias e
pontos de vista” (BRASIL, 2018, p.343). Vale ressaltar que, segundo Santos
(2007) habilidades importantes (ler, interpretar, analisar, correlacionar, articular
ideias, fazer, refazer, empregar vocabulario cientifico), imbricadas nesta fase,
sdo necessarias para desenvolver manifestacdes de letramento cientifico.

Apds, o formador deu inicio a apresentacdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) por meio da explanacao teodrica atraveés de slides pelo Power
Point. Primeiro, justificando a importancia deste tema para o0 cenario
educacional. Em seguida, o formador apresentou os marcos legais que
contribuiram para criagdo e homologagdo da BNCC. Foi perguntado aos
professores: o que eles entendiam por Base Nacional Comum Curricular?

Foi concedido um tempo para que de maneira espontanea eles

respondessem. Foram realizadas as seguintes colocagodes:

FOGO: “E um documento onde tera os conteidos que se deve
ensinar em cada série da educacéo basica. E importante para que a
gente possa saber o que estamos ensinando, eu ja tive contratos com
duas escolas que ensinaram coisas diferentes nas mesmas séries.
(pausa) ndo sei se fui claro. Tipo, era a mesma série s6 que
trabalhavam o conteddo de Corpo Humano e a outra trabalhava
Biodiversidade.”

Logo, percebemos que ha o entendimento geral do que representa a
BNCC, no entanto, para Maciel, Nascimento, Fernandes e Kfouri (2017) ela
nao pode se reduzir a definicdo de uma lista dos conteudos a serem aplicados
em todas as escolas brasileiras, que sirvam apenas para validar as avaliagdes
em larga escala, amplamente utilizadas para aferir uma certa qualidade a
educacéo.

Os demais professores completam dizendo

AGUA: “Quando a gente vé por esse lado a BNCC é um documento
Unico tanto para a escola publica como pra escola privada, ai espero
gue consiga unificar o ensino (a forma de ensinar) ou pelo menos

tentar, apesar da gente saber das dificuldades e diferencas que tem
entre a escola publica e a escola privada”
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AR: “A base ela é uma mudanca, s6 que pra gente t& muito confuso,
a gente sabe que vai mudar, mas ndo sabe o que, nem como. Ainda
ndo chegamos a essas respostas.

Ao relacionarmos as percepcgbes dos professores sobre o documento
curricular, € que a politica educacional ainda ndo esta expressa de forma
coerente um dos requisitos basicos para a educacdo de qualidade, que € a
participacdo ativa e objetiva dos professores em relacdo aos seus anseios e
desafios de formacdo. O que significa que essas discussdes sobre a BNCC
precisam ser integradas as politicas de formacao de professores.

O formador continuou apresentando a estrutura da BNCC. Em um
determinado momento € exposta uma imagem e os professores sao instigados

a interpretar o que esté ilustrado na figura 13:

Quais os desafios postos pela BNCC?

Figura 13 — Atividade: Desafios postos pela BNCC
Fonte: O Autor (2022)

Os professores responderam que a imagem ilustra a necessidade de dar
condicOes para que os alunos aprendam de forma a superar suas dificuldades,

€ importante destacar as seguintes falas:

AR: “Equidade, simboliza trabalhar com as diferencas. Sem excluir
nenhum aluno.”

AGUA: As vezes é perceber que nem sempre a gente consegue um
bom resultado ensinando do mesmo jeito, que as vezes € preciso
fazer diferente para alguns alunos, pois eles aprendem de formas
diferentes.

A BNCC traz orientacdo para um curriculo voltado para o

reconhecimento da diversidade cultural e social e para promoc¢éo do respeito
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as diferencas. Esses aspectos se traduzem nas competéncias gerais e em
diversas areas do conhecimento, pois, “se concentra mais especificamente na
construcdo de valores relativos ao respeito as diferencas e no combate aos
preconceitos de qualquer natureza” (BRASIL, 2018, p. 219).

Logo, essa mesma orientagao fica evidenciada no componente curricular

de Ciéncias, na unidade tematica “vida e evolug¢ao”, que propde que os alunos,

Desenvolvam atitudes de respeito e acolhimento pelas diferencas
individuais, tanto no que diz respeito a diversidade étnico-cultural
guanto em relacdo a inclusdo de alunos da educacdo especial
(BRASIL, 2018, p. 325).

Apoés ao discussbes sobre a BNCC, deu-se inicio a apresentacdo do
conceito de Letramento Cientifico, onde apresentamos uma série de
manchetes (figura 14) que tratam das Ciéncias, com o intuito de instigar os

professores a falar sobre suas percepcgoes iniciais sobre a importancia do LC.

PARA INICIO DE CONVERSA '.X
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e

Figura 14 — Atividade: Para inicio de conversas — manchetes sobre Ciéncias
Fonte: O Autor (2022)

Ao se depararem com as noticias que tratavam de Fake News, a
importancia da vacinacdo e a divulgagéo cientifica sobre as vacinas de covid,

alguns professores falaram:

AR: “Foram muitas fakes espalhadas e isso muitas vezes chegava
pra nés, nas aulas, os meus alunos perguntavam: ‘tia, a senhora viu
gue a as vacinas podem fazer a mal a gente?’ ou ‘a minha v6 nao vai
tomar a vacina porque tem medo de morrer.”, e ai eu fica chocada e
meio sem saber o que falar.”



114

FOGO: E complicado pois a gente tem que trabalhar pra tirar esses
mitos da cabeca desse povo. Mostrar evidéncias de que a ciéncia traz
informacdes verdadeiras.

TERRA: “Isso quando os pais iam na escola sem mascara e a gente
ndo permitia a entrada e eles diziam que ja tinha se contaminado uma
vez e nédo tinha mais risco. Era muita coisa que a gente ouvia. A
gente sabe que virus vive em mutacdo e € possivel que ele pegue
novamente.”

Diante disso, quando se trata da educacdo cientifica contextualizada
com os enfoques da formacdo para exercicio da cidadania, convém retomar
alguns dos discursos que norteiam o tipo de preparacdo concebida por este

tipo de formacéao:

a) desenvolvimento de fundamentos, mesmo que minimo, para tomada
de decisao responséavel na sociedade (CACHAPUZ et. al, 2005);

b) a formacéo de cidadaos criticos que possam transformar o modelo de
desenvolvimento tecnoldgico de nossa sociedade atual (SANTOS, 2007); e

C) capacitacdo para participar da cultura cientifica da maneira que cada
cidadao, individual e coletivamente, considera oportuno (MARANDINO &
KRASILCHIK, 2004).

ApoOs algumas consideragfes, aproveitamos o contexto das falas dos
professores e iniciamos a atividade — Arvore do Letramento Cientifico — O que
vocés entendem por Letramento Cientifico? (figura 15). Com o auxilio do
formador, para o preenchimento da Plataforma Jamboard, os professores

foram respondendo em pequenas notas que formaram a copa da arvore.
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Figura 15 — Atividade: Arvore do Letramento Cientifico

Fonte: O Autor (2022)

Os professores responderam de modo livre:

AR: “E o estudante ser ativo e buscar conhecimentos.” “Reflex&o

diante do mundo que esta inserido.”

TERRA: O aluno ter ciéncia de produzir um trabalho cientifico, entéo
nés professores devemos propor atividades que eles consigam
produzir um trabalho de qualidade. Aproximar o estudante do
conhecimento cientifico, para que ele compreenda alguns processos.

A visdo dos professores sobre o LC se relaciona com os referenciais

tedricos onde nos apoiamos estdo em consonancia, pois as falas defendem

gue o estudante ndo s6 conhecga 0s conceitos e 0s processos cientificos com

mas também os articule nas praticas cotidianas e no exercicio da cidadania.

Ainda sobre o LC, temos a seguinte contribuicao:

AGUA: “Identificacdo de problemas e a criacdo de solucdes.” “Ele se
identificar como ser social e através da identificacdo de algum tipo de
problema na comunidade que ele estd inserido ele seja capaz de
pesquisar e buscar solu¢bes que sejam benéficas para ele e para a
comunidade.” “Como eu posso propor solugbes que sejam para o
bem coletivo.”

FOGO: “O Letramento Cientifico é tornar o aluno mais critico, que
eles se tornem mais curiosos, que eles busquem solugfes e possam
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investigar de fato. Pois o que falta é esse incentivo. O Letramento
Cientifico.”

Para Santos (2007), o LC pode ser compreendido como a capacidade ou
a habilidade de um individuo em articular conhecimentos cientificos para tomar
decisbes de forma critica no cotidiano, bem como para participar de discussdes
da sociedade contemporanea, de maneira a contribuir para a construcédo de
debates nas esferas social, econdmica, politica, artistica, entre outras.

Dando seguimento na atividade, foram apresentados os caminhos
percorridos para que chegassemos no Ensino de Ciéncias que temos hoje. E
exibimos video que favoreceu o debate sobre a desinformacdo e o papel da
ciéncia para combaté-lo.

No recorte do filme, o Cabo Joe Bauer (estrelado por Luke Wilson), um
bibliotecario do exeército dos Estados Unidos, é designado para participar de um
projeto de hibernacdo humana. Joe acorda quinhentos anos depois, no ano de
2505, quando a camara de hibernacéo € desenterrada, fruto de um colapso de
uma montanha de lixo. Joe se depara com uma sociedade fracassada,
sobrevivendo em uma éarea desértica, onde tempestades de poeira devastam
campos inteiros, a arquitetura praticamente inexiste, a economia é decadente e
a agricultura é nula.

No futuro retratado no filme a agua foi totalmente substituida por uma
bebida isotdnica da marca Brawndo, a ponto das plantacdes (improdutivas)
serem irrigadas com a bebida, que contém, segundo os cidaddos, “0 que nosso

corpo precisa, eletrdlitos”. Nesse contexto os professores responderam:

TERRA: “Eu vejo uma relacdo do filme com os dias de hoje, com
essa pandemia os alunos estdo muito desconectados pois muitas
vezes a gente fala algo pra eles e eles ficam assim, voando. Esses
dois anos foram muito dificeis, entdo assim. A gente tentou dar aula
com um video com um material impresso pra tentar melhorar, mas
néo acredito que foi o suficiente.”

AR: “A gente viu que no filme o povo até tinha acesso a tecnologia,
mas eles ndo conseguiam diferenciar as informacdes ou até mesmo
opinar se aquilo era verdade. Veja que eles substituiram a agua por
uma coisa que a midia dizia que era bom. Isso se relaciona com o
Letramento Cientifico, por isso conhecer a ciéncia é importante.”

7

Sasseron (2013) argumenta que o Letramento Cientifico é alcancado

guando o individuo é capaz de compreender 0os conhecimentos da ciéncia e 0s
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adventos tecnoldgicos que estdo a sua volta. Assim, para um cidaddo ser
cientificamente letrado, é necessario que ele saiba tomar decisdes sobre
guestdes relacionadas as consequéncias que a ciéncia e a tecnologia implicam
para a prépria vida, para a sociedade e para 0 meio ambiente.

Para finalizar o encontro demos inicio a Oficina Integradora — Matriz
FOFA (figura 16). O formador explicou a dindamica da atividade para que
fossem feitas consideracbes acerca das Forcas, Oportunidades, Fraguezas e
Ameacas para se trabalhar o Letramento Cientifico em sala de aula.

Ctil Prejudicial

Forcas Fraquezas

Falta de
espaco
adequado.

Inesisténcia
de
Materais.

Interno

Trazer a atengio
do aluno, fazer
com que eles
guestionem,
induzir o
pensamento.

Falta de
tecnologia.

Oportunidades

Possibilidade
de expandir
acdes para

além da
escola.

Exterma

guestdes
do mundo.

Figura 16 — Atividade: Oficina Integradora — Matriz FOFA
Fonte: O Autor (2022)

Logo, através destas variaveis, € possivel compreender o ambito
escolar, e assim, as intervengfes sejam mais assertivas. Ao passo que se
consegue alinhar os pontos fortes com os fatores criticos, certamente, resultara
na obtencdo da qualidade necesséria. (RODRIGUES, et al., 2005).

Os direcionamentos feitos pelo formador exigiam respostas subjetivas,

gue foram catalogadas conforme os fatores de analise da matriz FOFA e assim

sintetizadas a sequir:

¢ Andlise das FORCAS:
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AR: Eu acho que o fato de encontrar a diversidade da sala de aula,
porque sdo varias cabecas pensando e o conhecimento que eles
trazem para sala de aula, quais as realidades que eles trazem e
como a gente tem oportunidade de trabalhar com isso. (apesar da
falta de recursos ser uma fraqueza) eu considero a falta de recursos
como uma forga para a substituicdo de materiais, para que a gente
reflita como pode mudar.

FOGO: A oportunidade de trazer vivéncias, pessoais, sociais e
individuais que possibilitam tratar questdes do mundo, do espaco que
nos cercam.

Diante disso, sugere-se um ensino de ciéncias que objetiva formar
cidaddos que ndo assumam uma postura passiva frente as implicacbes
cientificas em suas vidas, mas que utilizem essas discussdes para a tomada de
decisdes e para a constru¢do de uma sociedade democratica. (TROPIA, 2011,
p. 133).

AGUA, aponta como forca: “A escola de um modo geral traz a
possibilidade de expandir essas discussfes. Principalmente no setor publico,
gue possibilita fazer com que as acdes englobem a comunidade escolar”.

Admitindo que o ensino de ciéncias deva encaminhar os discentes para
aprender sobre ciéncias e estabelecer relacdes dos métodos investigativos
com as dimensdes sociais na qual estédo inseridos, para que o que é ensinado
se aproxime de suas realidades. Nesta perspectiva Praia, Gil-Pérez e Vilches
(2007) ainda expressam que no planejamento de atividades proximas de uma
investigacdo devem ser incorporadas discussfes sobre os aspectos cientificos

e tecnoldgicos, bem como, suas implica¢des na sociedade.

e Andlise das FRAQUEZAS.:

Em relacdo as fraquezas, alguns professores se posicionaram e fizeram
apontamentos quanto a falta de estrutura, falta de recursos didaticos e o

desinteresse dos alunos. De acordo com as falas:

AR: “Eu posso citar a falta de espaco adequado, um laboratério seja
de ciéncias ou de informatica. Inexisténcia de recursos por parte da
escola. Falta de recursos tecnolégicos™.

AGUA: “As vezes a questéo de o professor ter que dar aula de uma
disciplina que é diferente da sua formagdo, isso pra mim € uma
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fraqueza pois muitas vezes falta um pouco de tato para trabalhar
certos contelidos quando vocé néo é da area”.

Essas sdo questdes desafiadoras, que se apresentam frente a
burocratizacdo e fragilidades dos sistemas de ensino e a falta de estrutura e
formacéao de professores.

Para TERRA: “Trazer a atencdo do aluno, pois muitas vezes ele fica
focado no celular, nos joguinhos e ai competir com isso € muito complicado,
porque ele jA& vem numa construcdo que nos somos o0s detentores do
conhecimento e eles estéo ali s6 pra capitar”.

Como ameacas os professores falaram:

AR: O desinteresse pode ser citado. Porque se eu levo um
experimento ou um determinado assunto que ndo consegue tocar
meu aluno, que ndo consegue fazer com que ele se mobilize para
tentar aprender, questionar ndo adianta de nada meu esfor¢co. Outro
ponto é a facilidade do acesso a informacdo e a resposta rapida.
Muitas vezes o aluno vai na internet e acha tudo com um clique.

Nessa perspectiva, lidamos cotidianamente com professores
angustiados por ndo saberem como trabalhar de forma a romper com essa
questdo do desinteresse dos alunos que estdo cada vez mais imersos na

realidade virtual.

AGUA: “Eu gostaria de complementar falando da importancia da
interagdo com 0s outros componentes. Pois muitas vezes se acredita
gue o letramento cientifico s6 pode ser trabalhado nas aulas de
ciéncias. E muitas vezes essa interacdo ndo acontece”.

Consideramos de substancial importancia a necessidade de romper com
essa visdo fragmentéria do atual sistema de ensino, de forma que possamos
assumir uma nova postura dentro do processo educacional, a
interdisciplinaridade surge como uma nova maneira, como articuladora da
pratica reflexiva no cenario estudantil, “pois a interdisciplinaridade &
essencialmente um processo que precisa ser vivido e exercido na sala de
aula”. (FAZENDA, 2008 p.11)

Finalizamos a gravacdo e encerramos 0 processo formativo com as

orientacdes para o0 proximo encontro.
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5.2.1.2 Encontro 2 - Aplicacdo Social da Ciéncia - O que vocé tem feito

para mudar a sua realidade hoje?

Iniciamos a apresentagdo da temética do Processo Formativo e em
seguida realizamos a dindmica — Pensando Fora da Caixa: Como vocé
aprende? A atividade tinha como objetivo instigar os professores participantes
a identificar o seu estilo de aprendizagem. Para isso, foi apresentada uma
sequéncia de perguntas e eles deveriam responder de acordo com aquilo que
eles mais se identificassem.

De acordo com os estudos de Silva (2006), os estilos de aprendizagem
estao relacionados a forma particular de adquirir conhecimentos, habilidades e
atitudes através da experiéncia ou anos de estudo e seriam como um
subconjunto dos estilos cognitivos.

Ao final da atividade abrimos um espaco para que os participantes

socializassem suas respostas:

AR: No meu caso eu aprendo mais facilmente fazendo algo prético,
colocando a mao na massa. Pra mim, sé ouvir uma pessoa falar e
falar ndo me ajuda a fixar o que esta sendo ensinado.

FOGO: Me identifico como uma pessoa mais Visual, que aprende
vendo alguma videoaula. Consigo me concentrar e assim eu absorvo
o conteldo ensinado.

O que nos leva a refletir que em sala de aula existe uma variedade de
tipos de aprendizagens. Essa diversidade abrange as maneiras como 0s
estudantes preferem perceber, reter, processar e organizar o conhecimento.
Assim devemos atentar que nao € eficaz utilizar uma Unica metodologia para
se ensinar.

A atividade seguinte, consistiu na apresentacdo da BNCC e os Objetivos
de Desenvolvimento Sustentavel (ODS). Ao final da apresentacdo chegamos
na atividade: Nuvens de Palavras (figura 17). Com o auxilio da plataforma
AnswerGarden, os professores deverao responder a seguinte questdo: Quando

se fala em separacdo de misturas quais as palavras veem a sua mente?
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Separacdo de misturas: Quais palavras vém a mente?

decantar  S9lido liquido
solido
filtragdo filtrar
elementos quimicos catacdo
quimica densidade
estados fisicos composicoes diferent

separar coisas
experimentos
acoes do dia a dia

Figura 17 — Atividade: Nuvem de Palavras — Separagéo de Misturas
Fonte: O Autor (2022)

Apbs o preenchimento da Nuvem de Palavras, o formador estimulou os

professores para que justificassem suas respostas.

AR: Filtrar a polpa de um suco, catar feijdo... sdo acdes que fazem
parte do nosso cotidiano. E a gente pode trabalhar facilmente isso
com os alunos.

AGUA: Eu coloquei por exemplo, estados fisicos da agua pois pra
mim quando a gente fala de separacdo de misturas é mais facil
relacionar com essa mudanga de estados da agua. Quando eu falo
pro meu aluno que solidificou muitas vezes ele ndo entende né, ai eu
busco falar: Congelou! E ele ja consegue relacionar e compreender.
Porque muitas vezes os termos dificultam isso.

Fica evidente nas falas a facilidade que os professores apresentam em
relacionar o assunto Separagao de Misturas com atividades comuns da vida
deles. Para Santos (2007), através do Letramento Cientifico o individuo
apresenta as habilidades para a articulacdo dos conhecimentos cientificos em
seu cotidiano e desenvolve a capacidade de tomar decisdes de forma critica.

Dando seguimento ao processo formativo apresentamos a seguinte
charge (figura 18), com o objetivo de demostrar uma maneira de se trabalhar o
conteado com o uso de um recurso visual para que se crie opinides sobre 0

exposto.
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Google

FONTE: httpy/gilmar.blogosfera.uol.com.br/

Figura 18 — Atividade: Charge — Mudancas de Habitos
Fonte: Google Imagens (2022)

Assim, o formador deu inicio as discussbes sobre a imagem,
guestionando qual a mensagem a imagem passa para cada um dos

participantes. Os professores responderam:

FOGO: “Tem uma mensagem direta ai, que fala da necessidade de
mudar os habitos. Tentar utilizar praticas de reciclagem do lixo”.

AGUA: Acho que é referente aos héabitos do excesso de consumismo,
se consome muitas coisas desnecessarias, produtos que muitas
embalagens que ndo se recicla. E a gente vai acumulado e
acumulando e gera esse transtorno.

AR: Pensei a mesma coisa, a questdo do consumo a gente vai
acumulando e acumulando e causa esses transtornos de poluicéo.
Como por exemplo, a partir desse pensamento de reciclar eu consigo
ver a tematica de separacgdo de misturas, pois eu vejo que ao separar
os tipos de lixo envolve esse tema e algo que faz parte da nossa
realidade.

Fica evidente que as colocacbes feitas sdo baseadas em vivéncias
pessoas dos participantes. Desse modo, o LC implica, também, em discutir e
perceber que existe um envolvimento e interligacdo entre tudo, todos e com o
meio ambiente, e por isso a necessidade de cuidar, se preocupar e refletir
sobre a¢des humanas (ANDRADE; CASTRO, 2015).

Para finalizar o encontro foi realizada a Oficina de Integragcdo —
Montagem de um projeto integrador (Quadro 20). Os professores montaram um

Projeto Integrador sobre a Coleta Seletiva e descarte do lixo na escola e
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comunidades vizinhas. Considerando a Unidade Tematica: Matéria e Energia e
utilizando as ODS 6 e 11 que estdo relacionados com a possibilidade de
promover intervencdo na comunidade, por meio da elaboracdo de campanhas
e projetos de coleta seletiva, para a separacao e destinacdo adequadas de

materiais.

Quadro 20 — Atividade de Integracdo — Projeto Integrador

PROJETO INTEGRADOR

1. IDENTIFICACAO

PUBLICO-ALVO: Alunos do 6° ano
AREA DE CONHECIMENTO: Ciéncias da Natureza
UNIDADE TEMATICA: Matéria e Energia
PERIODO DE DURACAO: Dois Meses

2. COMPETENCIAS RELACIONADAS:

e Competéncia Geral: 2.

e Competéncias Especificas: 2, 3 e 8.
3. OBJETOS DE APRENDIZAGEM

¢ Identificar as propriedades em que se baseiam os principais métodos de separacdo
de misturas e aplica-los em situa¢cdes-problema.

e Propor a aplicacéo de métodos de separacéo para melhorar 0 uso de recursos
naturais na escola e na comunidade.

¢ Identificar processos de separacdo de materiais empregados na industria e na vida
cotidiana.

4. OBJETIVOS DE DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL

e ODS 6 - Agua Potavel e Saneamento

e ODS 11 - Cidades e Comunidades Sustentéveis

5. INTRODUCAO

e Propde-se a realizacdo de um projeto de campanha, que promova a
conscientizacdo diante de teméticas ambientais. A mesma seré realizada na escola
Municipal Ministro Apol6nio Sales, localizada no municipio de S&o Lourenco da Mata
— PE, atende 600 estudantes, a referida escola possui projeto ligada a alfabetizacéo
dos estudantes do 6° ano.

6. JUSTIFICATIVA

e Analisando a pouca conscientizacdo dos estudantes, diante de uma integracéo
respeitosa e sustentdvel com o meio ambiente, percebe-se a necessidade da
realizacdo de uma intervencdo, que aborde aspectos de acdo e integracdo
consciente no meio ambiente em seus diferentes aspectos.

7. OBJETIVOS

e Promover a reflexdo a respeito a interagdo humana com o meio ambiente, de
maneira que esta venha a ser integradora;

e Criar movimentos de divulgacéo diante das tematicas de conscientiza¢do do
descarte do lixo;

e Criar diferentes momentos de “dia D”, que proporcionem ac¢des ligadas aos aspectos
ambientais;

e Promover a conscientiza¢do de uma alimentacdo saudavel, com menos embalagem,
despertando para a reducdo do descarte do lixo, ao consumir produtos
industrializados.

8. ATIVIDADES DESENVOLVIDAS
e Roda de conversa;
Palestras;
Realizagéo do “dia D7
Oficinas para realiza¢éo de produtos com objetos reciclaveis;
Gincanas para recolhimento de produtos reciclaveis.
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9. RECURSOS UTILIZADOS
e Piloto para quadro branco;
e Cartolinas;
e Datashow;

Fonte: O autor (2022)

Os professores utilizaram como estratégia de apresentacdo, e
principalmente, de incentivo a promocdo do LC no ambiente escolar, a
realizacdo de uma série de atividades interativas para tratar sobre
sustentabilidade. Tendo como publico-alvo os alunos do ensino fundamental,
preferencialmente do 6° ano.

Vale destacar a utilizacdo das orientacbes da Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2018, p. 553), na unidade tematica “Matéria e Energia”,

guando fala em:

Analisar fenbmenos naturais e processos tecnolégicos, com base nas
interacfes e relacdes entre matéria e energia, para propor acdes
individuais e coletivas que aperfeicoem processos produtivos,
minimizem impactos socioambientais e melhorem as condi¢des de
vida em &mbito local, regional e global. (BRASIL, 2018, p. 553)

A experiéncia de concluir esta atividade foi muito desafiadora, visto que
tinhamos um tempo delimitado. Em contraponto o0 envolvimento dos
professores com o0 tema facilitou o desenvolvimento e a proposicdo de
atividades diversificadas, visando o Letramento Cientifico, e que todos sejam
conscientes de seus atos e compreendam de forma cientifica o que acontece a
sua volta.

Algumas consideragbes relevantes foram feitas, AR pontua que,
“‘Quando estavamos no processo de montagem do plano para esse projeto
tentamos viabilizar atividades que pudessem prender a atencdo dos alunos e
motivar a entender sobre as teméticas trabalhadas.”

Desse modo, necessario que as instituicbes de ensino e professores
saibam abordar este tema com seus alunos, trazendo para dentro da sala de
aula o que acontece em suas vidas e ao seu redor, fomentando o LC na

educacao basica.
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5.2.1.3 Encontro 3 - Ac¢lBes que favorecem o desenvolvimento do

Letramento Cientifico e do Protagonismo do Aluno

O formador iniciou o encontro apresentado o tema do processo
formativo: A¢cbes que favorecem o desenvolvimento do Letramento Cientifico e
do Protagonismo do Aluno?, seguido da agenda das atividades a serem
realizadas. Devido as fortes chuvas que atingiram o estado de Pernambuco,
em maio de 2022, tivemos uma baixa participacdo nesse encontro, o professor
TERRA né&o conseguiu acessar o Google Meet devido a problemas internet. Os
demais estavam com instabilidade.

Na sequéncia, foi feita a explanacdo de como a BNCC aborda o
Protagonismo do Aluno em suas competéncias gerais, trazendo alguns
exemplos e referéncias sobre o tema. Tais como a necessidade de formar um
aluno autbnomo com liberdade para buscar informacdes e compartilhar
conceitos desenvolve a capacidade do estudante de solucionar os proprios
problemas. Desse modo, vale destacar “a importancia do contexto para dar
sentido ao que se aprende e o protagonismo do estudante em sua
aprendizagem e na construgéo de seu projeto de vida”. (BRASIL, 2018, p.15)

Para instigar a participacdo dos demais professores o formador indaga
sobre: Qual a importancia do Protagonismo Juvenil para o Letramento
Cientifico?

Diante disso, foram feitas as seguintes colocacgdes:

FOGO: “Acredito que é mais pra formar um cidaddo consciente da
finalidade da ciéncia. Nesse periodo pandémico nds vivemos muito
iSso com a questdo das vacinas que muita gente questionou sem
base nenhuma, se recusou a tomar. Invalidando o trabalho importante
gue foi desenvolvido por vérias instituicbes. Entdo € colocar o povo
pra pensar,”.

De acordo com os textos da BNCC para area de CN nos anos finais
destaca como fundamental o aluno: “assumir o protagonismo na escolha de
posicionamentos que representem autocuidado com seu corpo e respeito com
0 corpo do outro”. (BRASIL, 2018, p. 327). Logo, valoriza-se o aluno que
Conhece a si proprio, suas habilidades e limitagcdes e as respeita bem como as

dos outros.
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AR complementa dizendo:

AR: “As vezes é simplesmente deixar que o aluno seja responsavel
por checar a fonte da informacéo, eu costumo realizar atividades para
estigar o aluno a buscar mais e mais sobre determinado assunto.
Entdo eu dou uma introducdo sobre, sei 14, genética, e deixo um
tempo pra eles pesquisarem sobre isso. Entdo eles voltam com um
monte de informag@es, clonagem, engenharia genética e dai eu vou
seguindo com meu contetdo”.

A participacdo ativa na constru¢gdo do seu conhecimento que colabore
com formacéo integral € descrita na BNCC, um meio para compreender o
mundo e de participar no mundo, “constituindo praticas mais sistematizadas de
formulacdo de questionamentos, selecéo, organizacdo, analise e apresentacao
de descobertas e conclusdes”. (BRASIL, 2018, p. 64).

A atividade seguinte, consistiu na apresentacdo das acdes que
colaboram com o protagonismo do aluno. Com o auxilio da plataforma
Youtube, os professores assistiram um video sobre a histéria da vacinagcédo no
Brasil, produzido pelo Instituto Butantan com o intuito de fomentar o debate
sobre a atual situacdo de pandemia que estamos vivendo. Em relagdo ao video

(O8] professores pontuaram:

AGUA: “E muito interessante. E tem relagdo sim, pois houve muita
recusa da vacinacdo, as pessoas ficaram com medo e diziam muitas
vezes que a vacina poderia causar a morte. Mesmo sem ter
comprovacgdo nenhuma.”

Assim, o aluno protagonista, deve ser capaz de compreender o papel do
Estado e das politicas publicas (campanhas de vacinacdo, programas de
atendimento a saude da familia e da comunidade, investimento em pesquisa,
campanhas de esclarecimento sobre doengas e vetores, entre outros) no
desenvolvimento de condi¢des propicias a saude.

O formador entdo questiona: Se houve alguma acdo nas escolas para

conscientizar quanto a importancia da vacinacdo? E AGUA responde:

AGUA: “Assim, eu entrei na escola em outubro para novembro estava
no formato remoto ainda, e ndo houve nenhum tipo de campanha por
parte da escola. Mas eu sempre converso com eles, tentava falar
sobre a importancia da vacina no combate a pandemia. Hoje, mesmo
com o retorno as aulas eu oriento a usar a mascara como forma de
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proteger ndo s6 a gente, mas 0 v0 ou vO que estdo em casa e Sao
grupo de risco.”

Fica evidente que ha auséncia de acbes por parte da escola que
estimule o cuidado consigo e com 0 outro, que conscientizem sobre a
importancia da saude coletiva.

Para finalizar o encontro foi realizada a Oficina de Integracdo — O mural
de fatos e noticias, foram apresentadas aos professores noticias (nacionais e
locais) acerca da Vacinacao contra a COVID 19.

Com a socializagdo das noticias os professores elaboraram um painel,
utilizando a plataforma Padlet (figura 19) com problemas e questionamentos a
serem debatidos e solucionados a partir das reportagens. Além da proposicéo
de atividades que pudessem ser aplicadas em suas salas de aula para o
desenvolvimento do LC.

Para uma vida com mais‘ = Resgate histéricoda ° : Conscientizagdo diante * g
Salde, Vacina Sim! vacinagao - de teatro, jogos, :

Histérias positivas e : poesias entre outros

“Por que devemos nos i : [y negativas que aconteceu G A
§ vacinar?” 5 e com a vacina tomada e ndo

* A conscientizagdo de
tomada

Apresentar videos, fotos, » Maneira que envolva toda a
Solicitar a resposta por i documentos que retratem » o . comunidade escolar
escrito de maneira individual esse momento 3

Fazer uma campanha de i Mostrar graficos com os
vacinacgao local. Onde os "8 dados positivos da vacina.
alunos protagonistas irdo =
g desenvolveracampanhae Reconhecer as instituigdes :
multiplicar na escola. N que potencialize a
b Através da confeccéo de = vacinagdo
| cartazes, palestras, video.

9 — Atividade: Padlet — Fatos e NO'[I'CIS
Fonte: O autor (2022)

Algumas falas foram capturadas no momento da construcdo do painel e
se relacionam com a questdo da autonomia do aluno em buscar 0s seus

conhecimentos. FOGO destaca que:

FOGO: “Para que a atividade que a gente vai propor seja efetiva no
desenvolvimento do Protagonismo do Aluno temos que fazer
atividades que deem certa autonomia a eles. Como por exemplo as
pecas de teatro, os jogos didaticos. Para que eles busquem essas
possibilidades.”
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Vale destacar que, a autonomia é o ponto inicial para se formar um
estudante protagonista e € necesséria a liberdade para que a mesma seja
construida, pois encontramos em Freire (1996) a necessidade de se criar
possibilidades de ter a propria constru¢cdo e producdo, isso nos faz pensar
como cabe a escola e ao professor, o papel de orientar os alunos na
caminhada, mostrar-lhes o caminho, mas permitir que eles trilhem seus
pensamentos e, de maneira critica, amadurecam em suas atitudes, ndo s6
dentro das paredes escolares.

As oportunidades e estimulos para que um aluno se torne protagonista
do seu conhecimento devem se relacionar com o desenvolvimento social e
pessoal com ajuda dos seus professores junto as familias como lideres dessa
caminhada. Nesse sentido, AR colabora com a seguintes fala: “E necessario
envolver as familias na realizacdo das atividades para que elas sejam efetivas
e assertivas”.

Logo, para alcangarmos o desenvolvimento do Protagonismo do Aluno
em consonancia com o LC, é necessario que todas as escolas trabalhem e
reconhecam seus alunos nessa perspectiva de protagonistas. Precisamos de
politicas publicas, do compromisso de cada professor, diretor, familia e todos
gue fazem parte da comunidade escolar para que o protagonismo do aluno

seja efetivado.

5.2.1.4 Encontro 4 - Vem comigo! No caminho eu te explico -

Capacidade de Relacionar Teoria e Pratica

O dultimo encontro teve como: Vem comigo no caminho eu te explico -
Capacidade de Relacionar Teoria e Pratica, e foi iniciado com a acolhida dos
participantes e a apresentacdo agenda das atividades a serem realizadas.
Destacamos que a professora participante, TERRA, decidiu encerrar sua
participacdo devido a questbes pessoais. Conforme descrito no TCLE, o
participante pode sair do quadro de sujeitos de pesquisa quando desejar.

Na sequéncia o formador apresentou como a BNCC trata da

necessidade de relacionar a teoria e a pratica para favorecer o Letramento
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Cientifico. Trazendo alguns exemplos e referéncias sobre o tema. Para instigar
a participacdo dos demais professores o formador indaga sobre: Quais as
dificuldades os professores encontram na escola para realizacdo de atividades
praticas em aulas de ciéncias?

Diante disso, foram feitas as seguintes colocacgdes:

AR: “Na minha escola, acredito que como a maioria ndo tem
laboratério de Ciéncias ai essa pode ser uma das dificuldades. A
segunda pode ser a formagéo dos professores. Tem gente que tem
mais dificuldade de fazer isso. Muitas vezes ndo possuem formacéo
na area. Eu mesmo ja coloquei do meu bolso pra fazer a aula
acontecer.”.
Essa é uma fala comum dos professores quando falam das dificuldades
para o desenvolvimento de experimentacdes em aulas préaticas de Ciéncias, a
auséncia da infraestrutura fisica necessaria nas escolas, como os laboratérios.
Dados do Censo Escolar do ano de 2019, somente 42,1% das Escolas
Publicas de Ensino Médio do Brasil apresentavam laboratério de Ciéncias e ja
nas Escolas Publicas de Ensino fundamental apenas 8,6% tinham laboratorio
de Ciéncias (BRASIL, 2020).
Desse modo, mesmo sendo possivel a realizacdo de algumas aulas
praticas de Ciéncias salas de aula comuns, observa-se que nem sempre o

professor tem esta possibilidade.

FOGO: “Eu acho que o que pega muito € o tempo e as exigéncias pra
atender algumas demandas. Tipo, pra fazer uma aula pratica tem que
ter um tempo maior pra pesquisar e juntar material, como a amiga
falou nem sempre a escola tem o laboratério.”.

Embora a importancia das aulas praticas seja amplamente reconhecida,
na realidade, segundo os professores, ndo ha tempo suficiente para a
preparagcdo do material, falta-lhes segurangca para controlar a classe,
conhecimentos para organizar experiéncias e nao dispdem de equipamentos e
instalacGes adequadas.

Nas falas do participante agua, podemos observar, que o ensino de
Ciéncias ainda segue o ritual monotono das aulas que tem como premissa a
memorizacdo de conceitos, pois ele pontua: AGUA: “Como meus amigos ja

falaram, tem tudo isso e eu acrescento sobre motivacao do professor pra fazer
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isso, porque os alunos do fundamental sdo muito agitados é um desafio
prender a atencao deles.”

Fica evidente que no cotidiano escolar as aulas praticas sdo pouco
difundidas, pela falta de tempo para preparar material e a falta de seguranca
em controlar os alunos (KRASILCHIK, 2008). Entretanto, o autor reconhece
gue, em relacdo ao esforco docente, o resultado € compensador, referindo-se a
gue os alunos se sentem interessados e motivados.

Seguindo com a apresentacdo o formador apresenta alguns grifos da
BNCC que tratam sobre o tema do Encontro Formativo. Para assim chegar na
primeira atividade, que consiste em analisar imagens do cotidiano (figura 20) e
a partir delas descrever como desempenha-las. Cada um dos participantes

escolheu uma imagem e socializou com o grupo.

Acender uma churrasqueira

FRANCISCO JUNIOR

Andar de Bike

Equilibrar prauﬁ

Figura 20 — Atividade — Eu te explico
Fonte: O autor (2022)

Ao final da atividade eles apresentaram suas dificuldades na realizag&o
da atividade:

AGUA: “N&o facil explicar certos movimentos, pra dancar forré é
preciso fazer, ensaiar pra que as pessoas vejam como faz. Entdo eu
senti dificuldade porque eu so dizia o que tem que fazer.”

AR: “E ruim sé descrever o processo, porque tem situacdes e
situacgdes, vai que a pessoas ta num lugar muito ventilado num fica
mais dificil de acender? Ai s6 verbalizar a maneira néo é suficiente.”

FOGO: “E a historia do aprender fazendo, tem situagdes, como andar
de bicicleta, que vocé aprende mais fazendo, através do exercicio da
pratica. Meus filhos aprenderam a pedalar desde cedo porque eu
estimulava. Toda as tardes eu saia com eles pra pra¢a aqui pertinho
e fica la ajudando eles.”
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Observamos que um ensino pautado no conteudismo com o aluno
devendo apreender os conhecimentos ensinados pelo professor de forma
mecanica e passiva nao corrobora com o desenvolvimento do Letramento
Cientifico do aluno. Freire (2001, p. 37) intitula este processo de ensino de
“Educacao Bancéria”. De acordo com este autor, “em uma educagao bancaria,
a educacdo se torna um ato de depositar, em que os educandos sdo 0s
depositarios e o educador o depositante” (FREIRE, 2001, p. 37).

A BNCC aponta como uma das Competéncias Gerais da Educacéo
Basica: Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem proépria das
ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexdo, a analise critica, a imaginacéao e a
criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hip6teses, formular e
resolver problemas e criar solu¢des (inclusive tecnoldgicas) com base no
conhecimento das diferentes areas (BRASIL, 2018, p. 9).

Assim, a utilizacdo de aulas praticas no ensino de Ciéncias oportuniza a
transformacédo das acdes dos alunos, que ultrapassam a passividade em sala
de aula e se tornam sujeitos ativos na construgdo do conhecimento, como
também, transforma os procedimentos pedagdgicos do professor (PEREIRA,
2010).

O formador seguiu fazendo consideracbes sobre a importancia das
praticas para despertar a curiosidade dos alunos para aprender Ciéncias. A
atividade seguinte, consistiu na apresentacao das acbes que colaboram com
as atividades que relacionem a teoria com a pratica. Com a ajuda da
Plataforma GoogleDrive, o0s professores puderam escrever 0 roteiro
simultaneamente.

Algumas falas relevantes foram captadas durante a realizagdo da

atividade:

FOGO: “Entdo, gente deve pensar em atividades que envolvam
materiais de baixo custo pra fazer em qualquer escola. Tipo,
direcionar o trabalho para o uso de energias renovaveis. Ou
reutilizagcdo da agua”

AGUA: “Concordo, vamos fazer uma atividade de pesquisa para que
os alunos identifiquem o funcionamento de uma hidroelétrica, como
essa energia chega nas nossas casas. Para que eles possam montar
uma maquete com as mais diversas fontes de energia.”
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AR: “Como eles gostam muito de videos e celular podemos passar
um video com essas informacgfes, ou eles podem fazer entrevistas
com os familiares pra saber se eles sabem de onde vem a energia
gue eles consomem, se sabem de alguma energia renovavel.”

Observamos que, durante a intervencdo, € necessario que 0s
professores estejam bem-preparados para conduzir este tipo de aulas, para
gue estas levem o aluno a reflexdo. A fala de FOGO, expde: “Eu precisaria de
mais tempo para pesquisar sobre 0 assunto de energias renovaveis para assim
fazer com que meu aluno aprenda algo.” Assim, destacamos que é necessario
tempo para o professor estudar, planejar, e organizar as atividades. Logo, o
dominio de contetdo e adequacdo do material a ser utilizado interfere no
alcance do Letramento Cientifico.

As aulas praticas ndo precisam necessariamente contemplar
experimentos em laboratorios, sendo possivel que os alunos relacionem
conceitos cientificos com os conhecimentos adquiridos nas experiéncias do
cotidiano, contextualizando os fen6menos que ocorrem na natureza com 0S
acontecimentos que ocorrem a sua volta.

Observamos que, durante a intervencgdo, torna-se imprescindivel que o
professor esteja bem-preparado para conduzir este tipo de aulas, para que
estas levem o aluno a reflexdo. Para isso, leva-se em considerac@o o preparo
do professor em relagdo ao dominio de contetdo e adequacdo do material a
ser utilizado de acordo com a realidade do aluno.

Esse preparo demanda uma maior disponibilidade de tempo, € provavel
gue esta seja uma das maiores dificuldades encontradas pelo professor no seu
trabalho cotidiano. Contudo, mesmo atentos a necessidade das aulas praticas,
observamos que mesmo estando estruturadas e preparadas, muitas vezes
podem nédo ocorrer conforme planejado ou ndo se alcancar com éxito o que foi
almejado.

Outro ponto que merece destaque € que aulas ndo precisam
necessariamente contemplar experimentos em laboratérios, sendo possivel
gue os alunos relacionem conceitos cientificos com o0s conhecimentos
adquiridos nas experiéncias do cotidiano, contextualizando os fenémenos que

ocorrem na natureza com 0s acontecimentos que ocorrem a sua volta.
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5.3 CONTRIBUICOES E LIMITACOES DOS PROCESSOS FORMATIVOS A
PARTIR DAS FALAS DOS PROFESSORES QUE VIVENCIARAM A
FORMACAO CONTINUADA

Os Processos Formativos pensados e executados pelo pesquisador
tiveram seus percursos e atividades organizados de modo a oferecer condi¢des
para que os participantes, por meio do trabalho colaborativo, compreendessem
a sua prépria pratica como elemento de reconstrucao e aperfeicoamento.

As narrativas dos professores da Rede Municipal de Sao Lourenco da
Mata — PE que participaram dos processos formativos propostos pelo
pesquisador, colaboram com a consolidagcéo dos resultados da pesquisa.

Trazem consigo um universo de narrativas referentes as experiéncias
individuais e coletivas sobre o Letramento Cientifico descrito na BNCC e a
Formacdo Continuada de Professores. Assim, a medida em que o0s
entrevistados expdem seus pensamentos a respeito das potencialidades e da
pratica, podemos identificar, as possiveis contribuicbes e limitacdes dos
processos formativos.

A seguir, apresentamos 0s temas e subtemas que emergiram da analise
das Entrevistas Narrativas dos trés professores da area de Ciéncias da

Natureza e suas tecnologias da que participaram dos Processos Formativos.

5.3.1 Organizacgao das Entrevistas Narrativas em quadros de Temas
e Subtemas

As entrevistas foram videogravadas e transcritas de maneira a
considerar os blocos de didlogos, os quais ja traziam pistas sobre a definicao
dos temas emergentes. Com base na organizacdo das verbalizacbes dos
entrevistados em quadros com temas e subtemas identificados, analisamos as
recorréncias, as relacdes e as similaridades de significados presentes nas
enunciagdes. Para tanto, utilizamos cores distintas para sinalizar os temas
distintos.

Na sequéncia, foram analisadas com vistas para a Analise Tematica
Dialégica, que nos convida a refletir e problematizar as condicdes materiais da

interacdo dialogica, enfatizando as caracteristicas do jogo interlocucional que
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se estabelece entre os falantes. Por esse motivo, caracteriza-se como um
método de andlise de informacdes produzidas em contextos de interacao
dialégica como entrevistas (individuais ou em grupo), que é o caso do nosso
trabalho. Kriiger-Fernandes, Ribeiro e Borges (2021).

Baseado nisso, utilizamos um recorte do filme Idiocracia de 2016 do
diretor Mike Judge. No video, o personagem Joe Bauers, um americano
comum, participou de um programa de hibernacéo. Ele é esquecido no projeto
e, 500 anos depois, acorda no futuro. Joe descobre uma nova sociedade e, aos
poucos, percebe que as pessoas sao completamente desinformadas e estdo
sendo manipuladas pelas poucas informacdes que circulam na cidade.

Com isso, buscamos favorecer o desenvolvimento da narrativa do
entrevistado, para que fosse possivel apreender como os professores de
ciéncias dos anos finais do ensino fundamental percebem o processo de
formacéao continuada sob a 6tica do Letramento Cientifico a luz da BNCC.

Para dinamizar o processo de analise seguimos etapas com cada
narrativa. Apos as leituras intensivas dos materiais transcritos seguimos para a
elaboracdo de quadros contendo a organizagcdo das verbalizagcbes dos
professores em temas e subtemas, fazendo o0s agrupamentos dessas
enunciacdes pelas tematicas similares e recorréncias.

No Quadro 21, apresentamos 0s temas e subtemas do Entrevistado AR:

Quadro 21 — Temas e Subtemas — Entrevistado: AR

TEMAS E SUBTEMAS

ENTRESVISTADO: AR DURACAO: 13min. 46seg.

E _ INFLUENCIA DOS
M FORMACAO DE LETRAMENTO PROCESSOS
A PROFESSORES CIENTIFICO FORMATIVOS NA
S SUAS AULAS
“E possivel perceber e | “Entdo hoje quando | “Quando tivemos | “Mas tinha, &, a
realizar  até uma | eu trabalho dentro | os processos | arvore pra gente
pequena critica de que | da sala de aula eu | formativos, eu | construir, né?
S | a universidade e a | me preocupo muito | gostei muito da | Construimos uma
U | academia, pelo menos | ndo sO na questdo | forma como vocé | linha né? De de
B | no que diz respeito a | do conhecimento, no | conduziu a | percepcles
T | graduagdo ela ainda | sentido de conceito, | formacdo né? Dos | Palavras, né? Como
E | estd bem distante do | pra que esse aluno | aspectos que vocé | como um mapa
M | desenvolvimento e do | sim construa esse | trouxe fazendo | mental mesmo.
A | trabalho com pratica. | conceito, mas que | essa comparacdo | Entdo, o que por
S | Sabe? A pratica | ele se preocupe em | com os | sinal eu até utilizei
docente né?” associar o conceito | documentos mapa mental com
a prética.” oficiais né?” 0S meninos na
“Ha umas disciplinas época da do pés-




135

gque eu paguei durante
0 mestrado né? Que
trabalhou bastante
essa questdo do
letramento, é, a
ciéncia, né?”

“‘Dentro do ensino de
ciéncias a partir dessa
pés no IF foi que
comegou a se
trabalhar um pouco
essa questdo do da
aplicabilidade daquilo
que eu estava
fazendo, né? o]
propésito daquilo ali.”

“‘Entdo no que diz
respeito a letramento
cientifico eu vim ter
essa consciéncia a
partir de pos-
graduacdo a partir de
do mestrado, a partir
disso ai em que a
gente discutia né? Em
que a gente discutia
essa questdo da

aplicabilidade do
conhecimento, né? Da
resolucéo de

problemas, sabe?”

“Ndo adianta ele
entender conceitos
se ele néo traz pra
vivéncia dele.”

“O aluno de escola
publica ele tem um
universo amplo
demais. Ele traz
diferentes vivéncias
pra sala de aula.
Certo? E ele traz
diferentes histérias.
Cada um ali tem
histérias tanto boas
qguanto ruins E tudo
isso é colocado
dentro de sala de
aula na prética.”

“E criar o habito da
reflexdo, né? Coisa
gque as vezes a
gente ndo tem.”

“Quando eu falo da
Baronesa né? No
Rio, quando eu falo
que € um indicador
de poluicdo. Eles
dizem: “ndo, € cheio
né? Lad no Rio
Capibaribe é cheio
daquilo ali. Entéo ele
comeca a ampliar
essa concepcao.”

“Precisamos
também ter essa
consciéncia do dos
documentos
oficiais o que que
eles nos trazem
né?”

“A gente tem que

entender 0s
documentos

oficiais como
caminhos.”

“E outra coisa que

achei bem
interessante a
forma de que a
gente, noés

participantes,

construimos ali né?
Demos a nossa
contribuicao e
discutimos essas
suas formacdes.”

teste, né?”

“Eu preciso ouvir o
que o outro tem pra
me dizer, é aquela
pratica do dialogo,
né? Da conversa e
nao do anote,
decore e coloque
exatamente dessa
forma mas se
guestione mas
reflita a respeito do
que eu estou
falando do que vocé
tem, do que vocé
vivencia.”

As narrativas de

Fonte: O Autor (2022)

Ar estdo ligadas aos alguns autores que fortalecem

nosso referencial tedrico como: Shen (1975); Lorenzetti e Delizoicov (2001);
Mortimer (2002); Mamede e Zimmermann (2005); Santos (2007).

Pois, em seus estudos eles acreditam que o ensino de Ciéncias deve ser

podem ensinados de forma descontextualizada.

abordado sob a ¢6tica do Letramento Cientifico. Para esses autores trabalhar
Ciéncias na perspectiva do Letramento Cientifico €, sobretudo, investir em uma
educacdo com finalidade social, sendo necessério abandonar o enfoque

conteudista, de ensinar 0s conceitos cientificos que sdo complexos e néo

AR: “Entdo hoje quando eu trabalho dentro da sala de aula eu me
preocupo muito ndo s6 na questdo do conhecimento, no sentido de
conceito, pra que esse aluno sim construa esse conceito, mas que ele
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se preocupe em associar o conceito a préatica. Hoje eu me preocupo
muito com isso. Né? N&o adianta ele entender conceitos se ele ndo
traz pra vivéncia dele.”

No ensino de Ciéncias, segundo Mamede e Zimmermann, (2005, p.2) o

termo Letramento Cientifico “pode estar associado ao uso do conhecimento

cientifico e tecnoldgico no cotidiano, no interior de um determinado contexto

sécio-historico especifico”, ou seja, letrar cientificamente envolve elaborar

estratégias para que os alunos possam utilizar o que aprendem nas aulas de

Ciéncias para resolver situagdes concretas de seu dia a dia.

No Quadro 22, apresentamos 0s temas e subtemas do Entrevistado

Fogo:
Quadro 22 — Temas e Subtemas — Entrevistado: FOGO
TEMAS E SUBTEMAS
ENTRESVISTADO: FOGO | DURACAOQ: 17min. 34seg.
INFLUENCIA INELUENCIA
T DOS DOS
- | PROFESSORES || ETRAMENTO PROCESSOS
A | GRADUACAO CIENTIFICO FORMATIVOS
NA SUAS
S NA SUA AULAS
PRATICA
“Eu pude notar | “e o porqué de | “Mas essa | “Posso  dizer | Entéo a a
que tive a | estuda-las e | minha que essa | proposta dessa
influéncia dos | ndo s6 estudar | experiéncia nas | minha, essa | infraestrutura da
meus por estudar, | formacbes me | minha base nos ajuda
professores, né? | mas estudar | ajudou muito a | experiéncia em | nessa

nrmH4wmCwm

Fez
compreender a
importancia
desse desse
processo de
aproximar aquilo
que sera
ensinado da
realidade do meu
aluno”.

porque ajuda a
compreender o
mundo, ajuda a
fazer o outro a

pensar, ajudar
0] outro a
crescer. E
nesse sentido,
que fui
elaborando

minha pratica.”

tentar sempre,
tentar melhorar
essa questdo
do ensino e da
aprendizagem.”

sala de aula no
comeco era do
a reproducdo
do sistema
tradicional com
uma do que eu
tive né? Entdo
aos poucos fui
modelando e
hoje posso
dizer que tento

compreensao,
no entanto,
algumas
questdes
dificultam o]
nosso trabalho.
Ha a questéo da
diferenga entre
a escola publica
e a escola
privada. Hum!

“Ai  assim na fazer com que
minha formacdo | “Até participei minhas aulas | Entdo, quando
inicial eu | de  processos sejam participei das
também tive | formativos eles diversas, né?” | formagbBes que
professores mais | fazem com que vocé deu, &,
conteudistas que | vocé, €, se “Porque acredito que
ndo provocava | estimule a querendo ou | consegui ver e
na gente a | trabalhar é essa nao, eu | entender que
necessidade de | formacédo consegui me | tem que se
investigar e tal”. integral do desafiar a | trabalhar de fato
aluno, trazer pra sala | no que a base
desenvolver de aula” motiva, tudo
esse esse iSSO ela
protagonismo As formacdes | apresenta
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do aluno.”
“De buscar
fazer essa

relagdo com o
contetdo e o
dia a dia do
meu aluno.”

“‘Entdo a mim
hoje eu acredito
gue Vvocé tem
que trabalhar o
individuo como
um todo. Entéo
muitos
processos,
claro né?”

E ndo aquela
ideia de fazer
com que O
estudante

chegue na na
sala, estudante
para ficar l&
sentado e vocé
escreva na
lousa do
comecgo ao fim,
peca para O
estilo copiar
achando que
ele vai ali e vai
entender, nao
um processo

mudou, o}
processo ja 6,
temos tal
problema,
precisamos

resolver, como
€ que vamos
resolver usando
a disciplina de
ciéncias, né?

a ciéncia que
tem que fazer
sentido para o
meu aluno. Pra
vida dele. E eu
acho que ¢é
isso!

continuadas,

as impressoes
gue aparece, é
no sentido de
eu querer fazer
esse trabalho,
de querer
sensibilizar os
colegas em
relacdo a essa
nova pratica de
ensino  essa

nova, esse
novo olhar,
né?

Os encontros
ajudou  muito
nessa, hesse
novo olhar,
né? Em
relacdo a a
préatica do dia a
dia com
estudante, né
existe eu eu
venho
observando
que existe o0s
movimentos
dentro da
educacgéo
como qualquer
campo.

Entéo no
momento que
vocé apresenta
aqueles

processos que
a gente teve
que discutir os
contras e o0s
prés, faz com
que de fato
haja uma
mudanca no
da forma de
aprender.

caminhos,
possibilidades
pra se trabalhar
a Ciéncia.

Que a Dbase
apresenta. Né&o
s6 a pratica,
mas o olhar do
ensino.

E assim, essa
questdo de falar
da base mais no
sentido do do
letramento
cientifico em si.
A a base ela
esta tem la bem
trabalhada,
bem-
conceituada,
contextualizada,
e bem eh
dindmica pra o
nosso dia a dia,
esses ultimos
processos que a
gente teve, o0s
processos
formativos.

Entdo é isso foi
muito

importante e
hoje eu posso
falar que

amadureci meu
pensamento em
relacdo a base
que e um
documento que

vamos usar
como orientagdo
para nossas

aulas daqui pra
frente.

Fonte: O Autor (2022)

Partindo do pressuposto que para a promocdo de mudangas seria

preciso ter consciéncia dos obstaculos a enfrentar, foi necessario ouvir o que o
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entrevistado Fogo identifica como desafio em relacdo ao Letramento Cientifico
descrito na BNCC a diferenca estrutural entre escolas publicas e privadas para
pensar em alternativas que favoregam a desenvolvimento do aluno.

Desse modo,

[...] a BNCC se refere a construcdo intencional de processos
educativos que promovam aprendizagens sintonizadas com as
necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes e,
também, com os desafios da sociedade contemporanea. (BRASIL,
2018, p. 14).

O entrevistado percebe como desafio a questdo da experimentacao, pois
a organizacao escolar, muitas vezes ndo permite um ndmero maior de aulas
praticas seja pela falta de um laborat6rio com recursos adequados ou pela falta

de carga-horaria.

FOGO: “Uma disciplina ou outra com carga horaria muito pequena
gue ndo da pra um profissional com quarenta alunos, sessenta alunos
da rede publica, tentar trabalhar a questdo afetiva em cinquenta
minutos, né? Entdo € quase impossivel, né? E, alguns colegas
tentam colegas terem resultado, mas a gente sabe das limitagBes que
eu encontro nesse caminho pra poder chegar até 1a.”

De fato, as aulas praticas tém um potencial enorme, ndo sé para
despertar a curiosidade, que ajuda na disciplina, como para contextualizar o
gue esta sendo visto em sala de aula. Contribuem, também, na aquisi¢do de
habilidades importantes ao desenvolvimento integral dos alunos.

Segundo Krasilchik (2004, p. 87) as funcdes das aulas praticas sao:
“‘Despertar e manter o interesse dos alunos, envolver os estudantes em
investigacdes cientificas, desenvolver a capacidade de resolver problemas,
compreender conceitos basicos e desenvolver habilidades”.

No Quadro 23, apresentamos 0s temas e subtemas do Entrevistado

Agua:



Quadro 23 — Temas e Subtemas — Entrevistado: AGUA
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TEMAS E SUBTEMAS

ENTREVISTADO: AGUA

DURACAO: 08 min. 32 seg.

INFLUENCIA

conhecimento

cientifico dos alunos
com o objetivo de
contextualizar 0s

T DOS INFL[;JOEé\lCIA )
E | PROFESSORES LETRAMENTO PROCESSOS VALORIZACAO
M L. CIENTIFICO FORMATIVOS | DAS VIVECIAS
A | GRADUACAO DOS ALUNOS
NA SUAS
S NA SUA AULAS
PRATICA
“A minha | “A busca do | ‘Quando eu|“E, o que eu | “[.] os alunos
formacgéo foi em | conhecimento € | lembro das | sei sobre | traziam muitas
Ciéncias riquissima,  entdo | suas letramento guestdes, né? A
Biolégicas e eu | precisamos mostrar | formacbes, eu | cientifico questao
me recordo que | pra eles que o | souafavor que | aprendi com | daquelas
o curso foi bem | surgimento da | tenha sim um | formagBes do | concepgdes que
puxado, é, | ciencia para a | curriculo senhor sobre | os alunos
tinham  muitos | humanidade foi de | organizado que | o assunto, | trazem. N&o
conceitos e ao | uma importancia | estimule a | pois ndo me | cientificas. As
longo dos | muito grande. Por | pesquisa.” lembro de ter | questdes do
semestres isso a gente tem estudado senso comum é
tinhamos gue considerar a | “Pra saber as | sobre ele na | muito forte as
poucas aulas | ciéncia.” demandas da | faculdade; na | vezes.”
praticas. Né?” comunidade, verdade, nem
“I...] pra saber as | conhecia “Por isso, penso
“Quando eu | compreendendo que vao | efetivamente que ensinar
cheguei melhor o mundo a | aparecer por | esse conceito. | ciéncias  seria
efetivamente na | gente consiga talvez | parte de alunos | Ai, comecei a | isso: incentivar
escola ainda nos | melhorar o convivio | e pais. Sou a | entender o | eles a busca, a
estagios eu senti | coletivo, entender a | favor disso. | letramento procura.”
S | a diferenca, €, | sociedade que a | Masisso € algo | cientifico como
U | ndo dava sO pra | gente  vive na | dificil de fazer. | um processo | “Ai  tem que
B | ser conteudista, | contemporaneidade, | Precisa de toda | que contribui | questionar com
T | ser aquele | o momento que ta | uma para o|eles qual é o
E | professor  que | se vivendo.” organizacdo de | conhecimento | meio pelo qual
M | trazia 0 escola, uma | cientifico dos | se afirma aquilo.
A | conteudo.” “E, 0o que eu sei| tradicdo de | alunos com o | Se aquilo tem
S sobre letramento | escola, iniciar | objetivo de | embasamento
cientifico aprendi | isso para que | contextualizar | cientifico ou
com formagdes do | se torne uma | 0os conceitos | ndo. Quer dizer,
senhor sobre o | tradicdo de | cientificos a | é uma
assunto, pois ndo | escola.” realidade oportunidade
me lembro de ter deles.” também da
estudado sobre ele gente fazer o
na faculdade; na questionamento.
verdade, nem Aquilo tem um
conhecia embasamento
efetivamente esse cientifico ou
conceito. Al, ndo? Né?”
comecei a entender
0 letramento
cientifico como um
processo que
contribui  para o
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conceitos cientificos
a realidade deles.”

Fonte: O Autor (2022)

Fica evidente que o entrevistado Agua defende, mesmo que
indiretamente, a pratica da pesquisa e do meétodo cientifico como
possibilidades para a construcdo de um ensino que leve ao desenvolvimento
do Letramento Cientifico dos alunos dos anos finais do Ensino Fundamental.
AGUA: “Ai, comecei a entender o letramento cientifico como um processo que
contribui para o conhecimento cientifico dos alunos com o objetivo de
contextualizar os conceitos cientificos a realidade deles.”

Quando se observa o individuo cientificamente letrado, ndo se espera
gue este seja um cientista, dentro dos altos padrbes da ciéncia e tecnologia e
tenha todo o conhecimento necessario para tanto. Sasseron e Carvalho (2011)
Mas, pode ser um individuo que consiga compreender e relacionar 0s
conceitos e termos cientificos, trazendo-os para os fendbmenos, curiosidades e
questdes do seu cotidiano.

Observa-se, a partir das falas do entrevistado que existe a
possibilidade de diversos caminhos didaticos que podem alcancar esses
objetivos, desde que sejam planejados e alinhados para que, nesse
processo, tragam  oportunidades de  discussdes envolvendo oS
problemas que envolvem a sociedade e o0 ambiente, a partir da
compreensdo de conceitos cientificos que relacionam-se com as
explicacbes de fatos, fendmenos e produtos que envolvem a construgcao

do conhecimento cientifico.

AGUA: “Quando eu lembro das suas formacdes, eu sou a favor que
tenha sim um curriculo organizado que estimule a pesquisa. Pra
saber as demandas da comunidade, pra saber as que vao aparecer
por parte de alunos e pais. Sou a favor disso. Mas isso é algo dificil
de fazer. Precisa de toda uma organizacdo de escola, uma tradi¢cdo
de escola, iniciar isso para que se torne uma tradicdo de escola.”

Uma tentativa de encontrar estratégias para qualificar do ensino de
Ciéncia é compreender que este pode estar associado ao processo de
letramento cientifico e assim se faz necessario perceber quais estratégias de

ensino podem contribuir para inserir o estudante em uma cultura cientifica.
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Desse modo, um ambiente de aprendizagem caracteriza-se pelo
trabalho colaborativo, a troca de informacdes, a acdo planejada, a pesquisa, ha
exploracdo e a investigacdo. Assim, ndo had mais espaco apenas para o
ambiente tradicional de aprendizagem em que o trabalho € isolado,
individualizado, passivo, num contexto artificial. (FULLAN, 1999).

Assim, foi possivel observar durante a organizacdo dos quadros de
temas e subtemas que os professores possuem percepc¢des que se aproximam
sobre o Letramento Cientifico e sobre os processos formativo. E a partir das
enunciagdes construimos os mapas de significados de cada entrevistado.

Para facilitar, apresentamos os mapas de significados que emergiram da
analise dos quadros de temas e subtemas dos trés professores da area de
Ciéncias da Natureza e suas tecnologias da que participaram dos Processos

Formativos.

5.3.2 Desenho dos Mapas de Significados a partir das tabelas de
temas e subtemas

De posse dos dados tabulados referentes aos temas e subtemas de
cada entrevistado, elaboramos e analisamos os mapas de significados que
objetivaram expressar as dinamicas existentes entre os temas e os significados
evidenciados nas entrevistas, em consonancia com 0s pressupostos da Analise
Tematica dial6gica proposta por Silva e Borges (2017).

No caso da pesquisa aqui apresentada, optamos pela utilizacdo de um
software de uso livre chamado Lucidchart? — o qual é descrito pelos criadores
como: “[...] um aplicativo de diagramacao baseado na web que permite aos
usuarios colaborar visualmente no desenho, revisdo e compartilhamento de
gréaficos e diagramas, desenvolvido pela Lucid Software Inc.”

Nesse sentido, € necesséario destacar que, apesar de os mapas de
significados terem sido elaborados a partir das enuciacéoes dos participantes,
a identificacao das relagdOes entre os elementos constitutivos e das concepcgoes
sobre os processos formativos, o Letramento Cientifico é produto do processo

interpretativo do pesquisador, sem a atuacao direta dos participantes.

2 Disponivel em: <https://www.lucidchart.com>
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Apresentamos a figura 21 que se refere ao mapa de significados

construido a partir das narrativas do entrevistado AR.

a graduagao ela ainda esta.
bem distante do desenvolvimento )«
e do trabalho com pratica. .

a partir dessa pos no IF foi que comegou
a se trabalhar um pouco essa questao do da)

N\
Ha umas disciplinas que eu paguel
durante o mestrado né? Que trabalhou \ i
bastante essa questdo do letramento, &, )/ \
a ciéncia, né? S N
~ Formagiode | J > S ——
— 7 Professores e 8 ,"' T,
aplicabiidade daquilo que eu estava /.. R A R
fazendo, né? O propésito daquilo al. S/ \\ / %
‘eu vim ter essa consciéncia a panir | :".’_ == \ o X b
de pos-graduacio a partir de do
mestrado
ENTRESVISTADO: AR "

LEGEN
|| Figuras em formato de ficheiro Linha de cor preta: Ligagdo entre temas e subtemas .

—— O~

SUBTEMA Figuras em formato oval Linhas pontilhdas de cor vermelha: relagdes estabelecidas entre os temas Lasennee -

Figura 21 — Mapa de Significados — Entrevistado: AR
Fonte: O autor (2023)

Analisando o mapa, podemos notar as ligagdo do tema: Percepcdes
sobre os Processos Formativos — destacado na cor rosa — com 0OS Sseus
subtemas no trecho, AR: “E outra coisa que achei bem interessante a forma de
gue a gente, nés participantes, construimos ali né? Demos a nossa
contribuicao eh e discutimos essas suas formagoes.”

De acordo com os estudos Imbernon (2016) a formagdo continuada,
deve fazer parte do crescimento profissional que acontece ao longo da atuacéo
docente, podendo proporcionar um novo sentido a pratica pedagogica, e

resignificando a atuag&o do professor:

‘A formagéo precisa ser capaz de proporcionar elementos para
alcancar uma maior independéncia de opinido, deliberacdo e dialogo
construtivo [...] ajudar a transformar as relacdes entre professorado
com as novas sensibilidades que vém impregnando a sociedade
atual” IMBERNON, 2016, p. 179).

O professor atua diretamente na formacdo de criangcas e jovens que
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desempenhardo importantes papeis na sociedade no futuro. Entdo, trazer
reflexdes da pratica e buscar compreendé-las sob o enfoque da teoria e na
propria pratica permite articular novos saberes na construcdo da docéncia,
dialogando com os envolvidos no processo que envolve a formacao.

O tema: Influéncia dos Processos Formativos nas suas aulas -
destacado na cor verde — fala da necessidade do didlogo para promocao de

uma formacéo eficiente:

AR: “Eu preciso ouvir o que o outro tem pra me dizer, &€ aquela
pratica do dialogo, né? Da conversa e ndo do anote, decore e
coloque exatamente dessa forma mas se questione mas reflita a
respeito do que eu estou falando do que vocé tem, do que vocé
vivencia.”

Dessa maneira, a formacéo do professor vai muito além de desenvolver
saberes, habilidades e competéncias, haja vista que antes de ser um
profissional docente o individuo j& possui saberes, habilidades e competéncias.
Para Vaillant e Garcia (2012) o desenvolvimento do profissional docente esta
relacionado tanto com o contexto tanto espacial quanto temporal. Se refere a
espacial ao ambiente social, organizativo e cultural que o docente realiza seu
trabalho e temporal se refere ao momento da carreira que o docente se
encontra.

O tema: Leramento Cientifico - destacado na cor azul — ilustra a relacdo
do ensinar a teoria e a necessidade de relacionar com pratica, o subtema, AR:
1...] pra que esse aluno sim construa esse conceito, mas que ele se preocupe
em associar o conceito a pratica. Hoje eu me preocupo muito com isso. Né?”

De acordo com Carvalho e Gil- Pérez (2011), conhecer os problemas
gue originaram o0s conhecimentos cientificos, saber selecionar contetdos
adequados que deem uma visdo correta de Ciéncia e que sejam acessiveis
aos alunos e suscetiveis de interesse e acima de tudo, devem estar preparados
para aprofundar os conhecimentos e adquirir outros novos.

O tema: Formacdo de Professores - destacado na cor amarela —
destacamos a enuciacao, AR: “...] a graduacao ela ainda esta bem distante do
desenvolvimento e do trabalho com prética. Sabe? A préatica docente né?”.
Para Gil-Pérez (1996, p. 73), “a formacao dos professores tende cada vez mais

a apoiar-se em uma formacao inicial relativamente breve (a duracdo habitual de
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uma licenciatura) e em uma estrutura de formacao permanente dos professores
em servigo”.

A analise do mapa de significados do entrevistado AR destacamos que
as experiéncias vividas nesses processos formativos, fica evidente que, o
docentes constroe seus conhecimentos baseados em modelos explicativos
mais complexos que vao sendo elaborados no decorrer de seu processo de
desenvolvimento.

Trivelato (2003, p. 63-4) parte da premissa de que “A contextualizacao
dos conteudos, e seu tratamento a partir da proposicdo de situacdes
problematicas, o trabalho cooperativo entre os integrantes de um grupo”. Logo,
fica evidente a necessidade do professor em formacao continuada vivenciar
momentos pedagodgicos que trabalhem conceitos e metodologias que possam
ser aplicadas junto ao dia a dia dos alunos.

Apresentamos a figura 22 que se refere ao mapa de significados

construido a partir das narrativas do entrevistado FOGO:
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Figura 22 — Mapa de Significados — Entrevistado: FOGO
Fonte: O autor (2023)

O mapa de significados do entrevistado FOGO apresenta um tema
distinto em relacdo ao mapa anterior. O tema: Olhar sobre a BNCC -
destacado na cor vermelha — surge no sentido de descrever a percepgao do
esntrevistado quanto a importancia do documento curricular e sua influéncia na

Formacéao de Continuada de professores. A enuciagao:

FOGO: “Entdo, quando participei das formagbes que vocé deu, €,
acredito que consegui ver e entender que tem que se trabalhar de
fato no que a base motiva, tudo isso ela apresenta caminhos,
possibilidades pra se trabalhar a Ciéncia.”

O professor ndo se constitui apenas na pratica, sendo composto também
pelas teorias, que tem uma importancia fundamental, pois é nesse
aprofundamento tedrico que se adquire a pratica da reflexdo sobre a acéo,
havendo assim, uma compreensao sobre os diversos contextos. Entdo, “essa

interacdo entre os saberes da prética e da teoria gera uma acdo pedagogica
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efetiva, com autonomia” (RODRIGUES, 2017, p. 33).

Para FOGO: “[...} a base apresenta, ndo sé a pratica, mas o olhar do
ensino.” Dessa maneira a formacédo continuada € uma busca continua por uma
formagé&o, por meio da qual os educadores podem evoluir e/ou aprimorar suas
competéncias para desenvolver um trabalho coerente com o contexto em que
estdo inseridos.

Na figura 22 desenhamos o0 mapa de significados construido a partir das
narrativas do entrevistado AGUA:

“Aminha formagéo foi_em

muitos conceitos e ao longo
semestres tinhamos poucas aulas
praticas. Né?"

“Quando eu cheguei efetivamente
'na escola ainda nos estagios eu senti a
diferenca, é, nao dava s6 pra ser -— \
conteudista, ser aquele professor que S \
trazia o conteldo." e \

oportunidade também da gente fazer o
Aquilo tem um
cientifico ou ndo? Né?*

abusca, a procura."

LEGENDA:

TEMA
@] Figuras em formato de ficheiro Linha de cor preta: Ligagao entre temas e subtemas —— .
Figuras em formato oval Linhas pontilndas de cor vermelha: relagdes estabeleidas entre os temas  +,_ RS

Figura 22 — Mapa de Significados — Entrevistado: AGUA
Fonte: O autor (2023)

Ao analisarmos o mapa de significados do entrevistado FOGO
identificamos um tema distinto em relagdo aos mapas anteriores. O tema:
Valorizacdo das vivéncias dos alunos — desatacado na cor cinza — faz
inferéncias quanto a necessidade de considerar os conhecimentos cientificos

gue os alunos trazem a partir das suas experiéncias.
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A enunciacdo de AGUA: “...] os alunos traziam muitas questdes, né? A
guestdo daquelas concepcdes que os alunos trazem. N&o cientificas. As
questbes do senso comum é muito forte as vezes.”. De acordo com as
pesquisas de Auler (2007), quando a educacado cientifica ocorre a partir de
temas que envolvam questfes sociais relevantes, sob o contexto da ciéncia e
tecnologia, desenvolvem-se resultados importantes e ocorre a construcdo de
elementos para que os estudantes possam discutir e se posicionar criticamente
sobre o tema.

Sasseron e Carvalho (2008, 2013), consideram que o0 Letramento
Cientifico é estabelecido quando o individuo é capaz de compreender os
conhecimentos cientificos e tecnologicos ao seu redor e se torna capaz de
tomar decisbes seguras sobre questdes relacionadas ao impacto da Ciéncia e
da Tecnologia em nossas vidas, na Sociedade e no meio ambiente.

A seguir, apresentamos o0 mapa semidtico com os temas e subtemas
gue emergiram da andlise das Entrevistas Narrativas dos trés professores da
area de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias da que participaram dos

Processos Formativos.

5.3.3 Desenho do Mapas de Semiodtico a partir dos Mapas de
Significados

Tomando como ponto de partida a andlise dos mapas de significados de
cada entrevistado, elaboramos o mapa semidtico. Para tanto, levamos em
conta os relatos dos docentes, apds 0s processos formativos, pois em suas
falas foram narradas varias experiéncias, saberes e vivéncias adquiridos ao
longo da sua formagé&o continuada.

Tal andlise foi realizada em dois momentos distintos: inicialmente
analisamos 0s elementos que que colaboraram para a construcdo das
percepcdes relativas aos processos formativos. Em um segundo momento,
analisamos as percepcdes construidas por eles e como elas se relacionam
entre si e com o referencial tedrico.

A andlise dos trés mapas de significados construidos a partir das
narrativas dos participantes evidenciou a presenca de elementos comuns aos

trés entrevistados, Figura 23:
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FOGO: Formagao
integral do aluno em
um modelo de ensino
que o discente atue
como protagonista da

propria
aprendizagem. Brasil
(2017)

AR: Utilizagdo dos AGUA: Producéo
conhecimentos dos conhecimentos
adquiridos em cientificos e

vivéncias e préticas tecnolégicos
da vida social. construidos ao longo

Mamede e LETRAMENTO da histéria. Fourez
Zimmermann (2005) CIENTIFICO (1994)
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presentes nos
documentos oficiais.
Brasil (2017)

AR: Valorizacdo da
educagcéo dialogica.
Freire (1977)

INFLUENCIAS DOS
PROCESSOS
FORMATIVOS NAS
SUAS AULAS

FOGO: Valorizagao
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experimentais -
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Lorenzetti e
Delizoicov (2001)
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Zimmermann (2005) Dz?nsg(ullgg.s)

Figura 23 — Mapa de Semiético
Fonte: O autor (2023)

Os elementos comuns foram destacados de acordo com as cores
referentes aos trés mapas elaborados dos professores, foram eles: Letramento
Cientifico (cor azul); Influéncia dos processos formativos nas suas aulas (cor
verde) e Percepgdes sobre os processos formativos (cor roxa).

A partir dessa dindmica, procedemos com as andlises e discussdes
observadas das narrativas dos professores em relacdo aos trés elementos
constitutivos comuns entre os professores participantes da pesquisa.

A ciéncia na formacéo de cidadaos deve contribuir para a compreensao
do mundo, auxiliar na confrontacéo de ideias, elevar a capacidade de producéo
e teorizagdo, explicar os acontecimentos e favorecer a continuidade da
pesquisa e da (re)construcdo de conceitos. Estes conceitos, por sua vez,

podem contribuir para uma maior e melhor insercdo social, uma vez que
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proporciona uma visdo de mundo mais ampla e complexa.

Nesse contexto, o Ensino de Ciéncias tem passado por diversas
transformagBes nas Ultimas décadas e a Educacdo Cientifica tem trilhado
caminhos semelhantes. Consoante Santos (2011), os objetivos dessa
Educacdo Cientifica tém ganhado mudancas significativas & medida que o
contexto socio historico tem se modificado.

Mamede e Zimmermann (2005) defendem que, além de compreender o
conhecimento cientifico, é preciso saber interagir com subsidios cientificos e
tecnoldgicos. Nesse sentido, aprender Ciéncias ndo se reduz a memorizar
conceitos ou aplicar formulas, mas compreender que esses conhecimentos
fazem parte de seu cotidiano e da sociedade e, portanto, relacionam-se a
formacao do cidad&o.

AR: “Entdo hoje quando eu trabalho dentro da sala de aula eu me
preocupo muito ndo s6 na questdo do conhecimento, no sentido de

conceito, pra que esse aluno sim construa esse conceito, mas que ele
Se preocupe em associar o conceito a pratica.”

Diante disso, a escola se apresenta atualmente, como uma das mais
importantes das instituicbes sociais responsaveis por estabelecer a mediacao
entre o individuo e a sociedade, ao transmitir a cultura, e com ela, modelos
sociais que contribuam para a Formacéao Integral dos alunos.

Nesse sentodo, FOGO aponta que: “Até participei de processos
formativos. Eles fazem com que vocé, é, se estimule a trabalhar, é, essa
formacéo integral do aluno, desenvolver esse esse protagonismo do aluno.” De

acordo com Brasil (2018)

Art. 13. Os curriculos e propostas pedagdgicas devem prever
medidas que assegurem aos estudantes um percurso continuo de
aprendizagens ao longo do Ensino Fundamental, promovendo
integracdo nos nove anos desta etapa da Educacéo Bésica, evitando
a ruptura no processo e garantindo o desenvolvimento integral e
autonomia. (BRASIL, 2018, p. 8)

Logo, € necessario proporcionar um ambiente investigativo nas aulas de
ciéncias. Ou seja, que os discentes tenham a possibilidade de construir e de
reconstruir os conhecimentos com atividades investigativas que possibilitem o
desenvolvimento do aluno. De acordo com os estudos de Carvalho (2013, p. 9)

“E importante deixar claro que ndo ha expectativa de que os alunos v&o pensar
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ou se comportar como cientistas, pois eles ndo tém idade, nem maturidade
para tal realizagao”.

Outro ponto relevante é o reconhecimneto da origem da ciéncia e a
compreensao que o saber cientifico é provisoério, e sujeito a mudancas a
depender do actimulo de resultados. AGUA pontua: “[...] compreendendo
melhor o mundo a gente consiga talvez melhorar o convivio coletivo, entender
a sociedade que a gente vive na contemporaneidade, o momento que ta se
vivendo.”

Nesse ponto, Fourez (1994) ressalta a necessidade de se compreender
gue as ciéncias estado sujeitas a alteracfes dependendo das interacdes socio-
histéricas; e, sendo assim, mesmo que necessarias ao se explorar um
problema, as informacbes, como s&o encontradas, organizadas e
compreendidas, ndo sdo os Unicos responsaveis e reguladores do crescimento
das ciéncias.

Nesse sentido, entendemos a partir das narrativas dos entrevistados que
uma formacédo que favoreca o Letramento Cientifico pode dar condicOes de
melhorar a pratica dos docentes, pois torna viavel a elaboracdo e execucao de
projetos que corroborem com a formacéo integral, aproximando o ensino de
ciéncias com o seu dia a dia, levando em consideracdo o contexto social e
historico do aluno.

A influéncia dos processos formativos nas aulas de ciéncias foram
destacadas nas narrativas de modo que descreveremos no subtépico a
seqguir.

Os processos formativos tiveram influéncia nas aulas dos professores
participantes pois, trouxeram a tona a visdo de educacado bancaria apresentada
e criticada por Freire (2003) que se pautava na pura transmissdo do
conhecimento do professor para os alunos de forma verticalizada ndo havendo
nenhum interesse pelo entendimento do cotidiano dos mesmos.

Assim, AR pontua:

AR: “Eu preciso ouvir o que o outro tem pra me dizer, € aquela
pratica do didlogo, né? Da conversa e ndo do anote, decore e
cologue exatamente dessa forma mas se questione mas reflita a
respeito do que eu estou falando do que vocé tem, do que vocé
vivencia.”
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Os estudos de Freire (2003) faz criticas a transferéncia mecanica dos
conteudos cientificos e académicos, recusa a ideia do educando ser um papel
branco onde o professor deposita o conhecimento por ele adquirido,
acreditando que o dever do educando € gravar a informacgdo transmitida sem
levar em conta o sentido de tal informagdo para o educando, objetivando
apenas a memorizagao.

Desse modos, o conhecimento deve ter significado para o educando, e
ser problematizado instigando a criticidade, gerando novas descobertas, sendo
uma forma de romper com esse modelo de ensinar ciéncias, pois busca
valorizar o cotidiano, as abordagens integradoras e pensar o curriculo do
ensino de Ciéncias.

Partindo dessa concepc¢do é importante utilizar o conhecimento prévio
do educando no decorrer da construcdo da aprendizagem, possibilitando
transformar sua visdo de mundo, realizando a constru¢cdo do conhecimento de
forma significativa. Logo, o Ensino de Ciéncias vai além da reproducdo de
conhecimentos j4 estabelecidos em sociedade, ele deve propiciar a construgao
e a reconstrucdo de novos conhecimentos que possibilitem interligacdes com
as praticas cotidianas das pessoas.

Sendo os Anos Finais do Ensino Fundamental a etapa do ensino que se
encarrega de aprofundar e ampliar os conhecimentos e habilidades dos
estudantes, faz se necessario pensar como as praticas educacionais devem
ser planejadas e organizadas a fim de atingir o objetivo maior, formar cidadaos

conscientes, criticos e participativos.

FOGO: “Posso dizer que essa minha, essa minha experiéncia em
sala de aula no comeco era do a reprodugédo do sistema tradicional
com uma do que eu tive né? Entdo aos poucos fui modelando e hoje
posso dizer que tento fazer com que minhas aulas sejam diversas,
né?”

As aulas praticas tém um potencial enorme, ndo s6 para despertar a
curiosidade, que ajuda na disciplina, como para contextualizar o que esta
sendo visto em sala de aula. Contribuem, também, na aquisi¢cdo de habilidades

importantes ao desenvolvimento integral dos alunos.
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Segundo Krasilchik (2004, p. 87) as funcbes das aulas préticas séo:
“‘Despertar e manter o interesse dos alunos, envolver os estudantes em
investigagbes cientificas, desenvolver a capacidade de resolver problemas,
compreender conceitos basicos e desenvolver habilidades”.

Para o entrevistado o0s processos formativos colaboraram com a
mudanca de atitude em relacédo a sua forma de trabalhar o ensino de ciéncias
para que os alunos possam entender e aplicar os conceitos trabahados nas
aulas. FOGO: “Entdo no momento que vocé apresenta aqueles processos que
a gente teve que discutir os contras e os pros, faz com que de fato haja uma
mudanca no da forma de ensinar e aprender.”

Logo, os estudos de Lorenzetti e Delizoicov (2001) defendem que ao
longo do processo de escolarizacdo os estudantes precisam aprender como e
onde buscar os conhecimentos, além disso, “os professores precisam elaborar
estratégias para que o0s alunos possam entender e aplicar os conceitos
cientificos basicos nas situacdes diarias, desenvolvendo habitos de uma
pessoa cientificamente instruida” (p.51).

Dessa maneira, faz-se necessario o resgate do contexto dinamizador da
Ciéncia em sala de aula, rompendo com o ensino meramente descritivo. Uma
estratégia para trabalhar a metodologia cientifica na aula de Ciéncias sdo as
atividades experimentais. Por estarem atreladas aos sentidos elas despertam o
interesse dos alunos tornando mais palpaveis assuntos abstratos. Entre os
professores ha o consenso de que essas atividades sdo de fato motivadoras e
auxiliam a aprendizagem Krasilchik (2004).

Outro entrevistado destaca as aulas experimentais como complentar ao
ensino de ciéncias, mas aponta como dificuldades a falta de tempo, de
materiais e a auséncia de laboratorios de ciéncias na escola, dificultam a
utilizacdo dessas atividades. AGUA: “Dar capacidade estrutural. Um laboratério
gue auxilie nas realizacfes de aulas mais dinamicas.”

Segundo Laburu e Carvalho (2007), o pluralismo metodoldgico
pressupde que, em sala de aula, ndo seja utilizado apenas um método de
ensino, mas que o professor, dependendo da situacédo, lance mao de formas
diferentes de ensinar. Esse pluralismo metodolégico deve assegurar que 0

aluno ndo seja apenas um sujeito passivo no processo de aprendizagem,
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devendo, portanto, o professor fazer com que este se aproprie
significativamente dos conteudos e conceitos cientificos estudados, atraves de
uma argumentacao convincente.

E importante destacar que nas suas falas o entrevistado também
destaca que ndo devemos focar apenas na formacdo do estudante como um
cientista, devemos focar tambem na formacéo do cidadédo, para que busquem o
conhecmento. AGUA: “Por isso, penso que ensinar ciéncias seria isso:
incentivar eles a busca, a procura.”

Em consonéncia com as pesquisas de Mamede e Zimmermann (2005)
guando o ensino passa a nao estar centrado unicamente no conteudo em si,
mas nas suas relacbes com a vida do individuo em seu cotidiano e da
sociedade de uma maneira mais ampla, ndo faz sentido reduzir a
aprendizagem das ciéncias a memorizagdo de conceitos e a aplicacdo de
formulas.

A percepcao dos professores de ciéncias sobre as contribuicdes dos
processos formativos em suas praticas pedagogicas foram destacadas nas
narrativas de modo que descreveremos no subtopico a seguir.

O documento da BNCC propbe que o professor tem um papel
fundamental ao “refletir, selecionar, organizar, planejar, mediar e monitorar o
conjunto das praticas e interacdes, garantindo a pluralidade de situacdes que
promovam o desenvolvimento pleno das criangas” (BRASIL, 2018, p. 39).

O entrevistado AR narra que: “Quando tivemos os processos formativos,
eu gostei muito da forma como vocé conduziu a formacdo né? Dos aspectos
gue voceé trouxe fazendo essa comparacdo com os documentos oficiais né?”

Sua fala fortalece a relagéo com os processos formativos de professores
a luz da BNCC, de modo que a formacé&o continuada contribui para o
entendimento e para a criticidade acerca das orintacées postas pelo
documento oficial.

Em outro excerto o participante completa, AR: “A gente tem que
entender os documentos oficiais como caminhos.” Que proporcionam mais
seguranca no ensino e facilitando a aprendizagem, uma vez que esses
movimentos também auxiliaram na interpretacdo, na implementacdo e na

construcdo do curriculo, adaptado a realidade de cada comunidade.
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Para Mamede e Zimmermann (2005) a formacdo de professores se
constitui em um eixo fundamental para a transformacéo da realidade do ensino
de ciéncias em nosso contexto educacional. Em sua narrativa o entrevitado
destaca que o0s processos formativos serviram como motivadores para
melhorar sua pratica em sala de aula, FOGO: “Mas essa minha experiéncia nas
formacBes me ajudou muito a tentar sempre, tentar melhorar essa questdo do
ensino e da aprendizagem.” Observamos que o professor acredita ser
importante participar das formagdes continuadas, e que estar dispostos a
aprender e também a refletir sobre suas praticas para melhorar a pratica.

Assim, torna-se necessario possibilitar aos docentes a compreensao da
configuracdo do contexto escolar, ou seja, leva-los a pensarem sobre o porqué
de as coisas estarem como estdo e ao mesmo tempo perceberem que podem
imprimir sua marca, intervindo qualitativamente para o sucesso dos alunos.

Os estudos de Fontoura, Pereira e Fiqueira (2020) mostram que praticar
a docéncia se constitui em um ato criador, transformador e reflexivo da
experiéncia e com a experiéncia, processo permanente de aprendizagem, de
entrecruzamentos tedricos e de tessitura de outras possibilidades de ensino e
formacgao.

Ensinar e aprender requerem habilidades, envolvem competéncias para
saber pensar e questionar o que se sabe, aprender a aprender e reelaborar
saberes. Desse modo a educacao, no contexto do educar pela pesquisa, deve
ser entendida como “processo de formagdo da competéncia humana com
gualidade formal e politica, encontrando-se, no conhecimento inovador, a
alavanca principal da intervengao da ética” (DEMO, 1996, p. 1).

O entrevistado FOGO aponta para a necessidade de se estruturar o
ensino de ciéncias de modo a estimular os alunos a praticarem pesquisas.
FOGO: “Quando eu lembro das suas formacfes, eu sou a favor que tenha sim
um curriculo organizado que estimule a pesquisa.”

Nesse contexto, a aprendizagem é centrada no aluno, que, em parceira
com o professor, constroi conhecimento. Nesse processo, ndo ha espaco para
o0 docente que se limita a aula expositiva, incentiva a cépia e a transcricdo de

informacédo. Assim FOGO afirma que € importante propor pesquisas
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FOGO: “Pra saber as demandas da comunidade, pra saber as que
vao aparecer por parte de alunos e pais. Sou a favor disso. Mas isso
€ algo dificil de fazer. Precisa de toda uma organizacdo de escola,
uma tradicdo de escola, iniciar isso para que se torne uma tradi¢do de
escola.”

Nesse sentido, o professor, dono do saber e da verdade, oriundo da
pedagogia tradicional, cede espaco para o0 docente preocupado com a
aprendizagem e que, em interacdo com seus alunos, constréi conhecimentos

por meio da busca organizada e sistematizada.
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CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho, ora apresentado, foi desenvolvido com o propésito de
investigar limites e possibilidades de uma formacao continuada na perspectiva
do letramento cientifico a luz da BNCC para professores de ciéncias dos anos
finais do Ensino Fundamental. Buscou-se responder a seguinte questdo de
pesquisa: quais as possiveis contribuicdes de uma formacgdo continuada na
perspectiva do Letramento Cientifico & luz da BNCC para professores de
ciéncias dos anos finais do Ensino Fundamental?

Para tanto, buscamos através da Revisdo da Literatura identificar
estudos que evidenciassem a tematica pesquisada. Logo, identificamos uma
pequena quantidade de pesquisas o que fortaleceu a relevancia e pertinéncia
de nossos estudos na busca de possibilidades para a construgcdo de processos
formativos com vistas para o Letramento Cientifico descritos na BNCC, pois,
fica evidente a necessidade de acbes de formacado e, sobretudo, da reflexdo
docente sobre a implementacdo do documento oficial que valorizem a relagéo
da ciéncia e a sociedade.

Contudo, para além da Revisdo da Literatura, seguimos nossos estudos,
para tanto a Andlise de Contetdo nos permitiu uma aproximacao efetiva dos
textos selecionados para o identificar como a Letramento Cientifico € descrito
na BNCC. Fica evidente que o conceito de letramento, passou para outras
areas, como 0 ensino de ciéncias, assim, a utilizacdo deste termo traz novos
aportes para a discussao dos objetivos e das praticas efetivas de ensino de
ciéncias, mas, no entanto, devemos manter uma certa cautela quanto a sua
utilizagéo.

Dessa forma, neste trabalho, consideramos o Letramento Cientifico
como um processo de aproximacao do aluno da cultura cientifica . Esta inclui
0s conhecimentos produzidos, as praticas realizadas atitudes e valores. Tal
processo visa a uma formacdo educacional mais ampla, voltada para o
desenvolvimento da criticidade e para o pleno exercicio da cidadania.

O Letramento Cientifico caracterizado na base, aponta para a
possibilidade de interacdo do individuo com elementos cientificos e

tecnoldgicos da vida social que colaboram com a tomada de decisdes para o
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bem estar social. Nesse contexto, € necessario refletir sobre a ampliacdo do
repertorio dos docentes de ciéncias da natureza de modo a prepara-los para
uma pratica pedagdégica fundamentada no desenvolvimento das competéncias
pertinentes a area.

Assim, fica evidente a importancia de desenvolver oficinas de formagéo
continuada de professores que possam colaborar com o Letramento Cientifico
prescrito na Base. Tais, propostas de formacdo precisam abordar as
problematicas sociais integrando-as com reflexdes sobre a escola, na escola e
para a escola, desfazendo certezas e clarificando percepg¢des, semelhante ao
processo de Letramento Cientifico desejado para os discentes.

Sendo assim, esta pesquisa permitiu percebermos a importancia de
dialogos e de debates acerca dos documentos oficiais, para que os professores
tenham um entendimento e uma apropriagdo maior da BNCC ao longo da sua
formacdo, esta que necessita ser continua. Ademais, a medida em que
investigamos acerca do tema, estamos contribuindo para aflorar esses dialogos
fundamentais para o entendimento critico da BNCC, indo além de um
documento prescritivo e determinante do curriculo escolar.

Nesse sentido, durante os processos formativos observamos que o0s
professores fazem representacdes positivas sobre o ensino de ciéncias que
valorizam o desenvolvimento do Letramento Cientifico. No entanto, sem fazer
generalizagOes, percebemos que alguns professores priorizam 0 ensino
tradicional pois encontram dificuldades diversas, tais como: auséncia de
espacos para aulas praticas, necessidade de cumprir o conteudo estabelecido,
auséncia de motivacdo e auséncia de formacédo continuada que favorecam o
Letramento Cientifico.

Para noés, o conhecimento cientifico quando apropriados pelos
estudantes podem ampliar a participacdo na sociedade e o exercicio da
cidadania. Assim, educar numa perspectiva do Letramento Cientifico é
possibilitar uma formacéo para que as pessoas se tornem aptas a participarem
de decisdes em assuntos que envolvam Ciéncia e tecnologia favorecendo
desenvolvimento da cidadania.

E neste sentido que este trabalho contribuiu para planejar, desenvolver e

analisar processos de formacgé&o continuada com um grupo de professores, que
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atuam com o componente curricular de Ciéncias nos anos finais do Ensino
Fundamental.

Os processos formativos aqui apresentados e fundamentados nos
pressupostos do Letramento Cientifico consideraram o cotidiano pedagdgico
em que os professores estavam inseridos, ou seja, a formagao procurou ser
continua e buscou articulacdo de saberes entre o formador e os participantes,
possibilitando a construcdo de novas estratégias de aprendizagem através
dessas experiéncias, em um processo de constru¢cdo do conhecimento.

O desenvolvimento deste estudo possibilitou novos olhares, tanto para o
grupo em formacao, quanto para os pesquisadores, no trabalho desenvolvido
ao longo de 2022. O compartilhamento de saberes durante os encontros de
formacao foi enriquecedor, permitindo novos olhares para o ensino de Ciéncias
no Ensino Fundamental.

Acreditamos que os professores que participaram dos processos de
formacédo puderam repensar metodologias e recursos didaticos para o Ensino
de Ciéncias, permitindo contextualiza¢cdes e articulagdes importantes com para
a area das Ciéncias da Natureza, realizando pequenos ensaios a respeito do
planejamento e da conducéo de atividades diversificadas.

As proprias narrativas feitas apos os encontros mostram que o olhar dos
professores para o0 desenvolvimento de atividades que favorecam o
desenvolvimento do Letramento Cientifico passou a ser uma preocupagdo no
planejamento das atividades para os seus estudantes.

A partir do que fora construido, sugere-se que futuros estudos trilhem
caminhos que auxiliem no fortalecimento das discussdes em torno da
implementacdo BNCC, da Formagao Continuada de Professores de Ciéncias e
do Letramento Cientifico, a fim de que possam ser promovidas as condi¢cfes

necessarias para o ensino de ciéncias.
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Apéndice A — Termo de consentimento livre e esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DAS CIENCIAS 20 $
2

UNIVERSIDADE FEDERAL MESTRADO EM ENSINO DAS CIENCIAS i
RURAL DE PERNAMBUCO TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO PPGEC - UFRPE

Convidamos o (a) Sr.(a) para participar da pesquisa: O LETRAMENTO
CIENTIFICO NA BNCC: POSSIVEIS CONTRIBUICOES PARA A FORMACAO
CONTINUADA DE PROFESSORES DE CIENCIAS DOS ANOS FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL, sob a responsabilidade do pesquisador
FRANCISCO AUCELIO EVANGELISTA BELCHIOR JUNIOR e orientagdo da
Prof2 Dr2 IVONEIDE MENDES DA SILVA, a qual pretende verificar as possiveis
contribuicbes de uma Formacdo Continuada de professores do Ensino
Fundamental da area de Ciéncias da Natureza, sob a ¢tica do Letramento
Cientifico a luz da BNCC. Sua participacao € voluntaria e se dara por meio de
um Questionario, uma Oficina e uma Entrevista Narrativa todos feitos de forma
remota. Se vocé aceitar participar, estara contribuindo para a minha formagéao
como pesquisador e na execucdo de um projeto de dissertacdo de mestrado,
assim como tera a oportunidade de discutir o Letramento Cientifico descrito na
Base Nacional Comum Curricular para o ensino de Ciéncias da Natureza. Se
depois de consentir em sua participagdo o Sr.(a) desistir de continuar
participando, tem o direito e liberdade de retirar seu consentimento em
gualquer fase da pesquisa, seja antes ou depois da coleta dos dados,
independente do motivo e sem nenhum prejuizo a sua pessoa. O (a) Sr.(a) ndo
terd nenhuma despesa e também ndo recebera nenhuma remuneragdo. A
aplicacdo de toda pesquisa, serd por escrito, podendo ser fotografada. Os
resultados da pesquisa serédo analisados e publicados, mas a sua identidade
nao sera divulgada, sendo guardada em sigilo.

Para qualquer outra informacéo, o (a) Sr.(a) podera entrar em contato com o
pesquisador no endereco Rua General Polidoro, 380 — Bloco C Apt°® 204 — Cep:
50.740-050 — Véarzea — Recife/PE, pelo e-mail fbelchior.fbelchior@gmail.com ou
pelo telefone (88) 9 9812-4532.
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Consentimento Pos-informacao

Eu, )
fui informado sobre o que a pesquisadora quer fazer e porque precisa da minha

colaboracéo, e entendi a explicagcdo. Por isso, eu concordo em participar do
projeto, sabendo que ndo vou ganhar nada e que posso sair quando quiser.
Este documento é emitido em duas vias que serdo ambas assinadas por mim e

pelo pesquisador, ficando uma via com cada um de nés.

Data: / /

Assinatura do participante ou responsavel

Assinatura do pesquisador responsavel
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Apéndice B — Questionario

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DAS CIENCIAS
MESTRADO EM ENSINO DAS CIENCIAS
QUESTIONARIO

QUESTIONARIO
(Este questionario foi realizado pelo Google Forms)

O presente questionario sera utilizado com a finalidade de conhecer o perfil e

as concepgdes prévias dos professores da area das Ciéncias da Natureza e

suas Tecnologias sobre o Letramento Cientifico a luz da Base Nacional

Comum Curricular. Os dados obtidos irdo fazer parte de uma dissertacdo do

Programa de Pés-graduagdo em Ensino das Ciéncias, da Universidade Federal
Rural de Pernambuco — UFRPE.

10

20

30

40

50

Agradecemos a sua colaboragéao.

PERGUNTAS

Faixa etaria:

() 21-30 anos

() 31- 40 anos

() 41-50 anos

() 51-60 anos

() mais de 60 anos

Formacédo académica:

() Bacharelado

() Licenciatura

() Especializagéo

() Mestrado

() Doutorado

Em:

Vocé ja participou de alguma formacao para o Letramento Cientifico a
luz da BNCC?

() Sim () Nao

Se a resposta anterior foi SIM, quando, onde e qual temética abordada
na formacao?

Em sua opinido quais os parametros podem definir se um individuo é ou
nao “letrado cientificamente”?

206

anos
PPGEC - UFRPE



171

Apéndice C — Protocolo de Revisédo Sistemética - PRS

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO

_ PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DAS CIENCIAS 20 é‘

LK MESTRADO EM ENSINO DAS CIENCIAS o
UNIVERSIDADE FEDERAL TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO PPCEC - UPRPE

RURAL DE PERNAMBUCO

PROTOCOLO DE REVISAO SISTEMATICA — PRS

Francisco Aucélio Evangelista Belchior Junior
Ivoneide Mendes da Silva

e TITULO DA PESQUISA — DISSERTACAO:

O Letramento Cientifico nos anos finais do Ensino Fundamental a luz da
Base Nacional Comum Curricular - BNCC.

e OBJETIVO GERAL DA PESQUISA - DISSERTACAO:

Investigar limites e possibilidades de uma formacdo continuada na
perspectiva do letramento cientifico a luz da BNCC para professores de

ciéncias dos anos finais do Ensino Fundamental.

e QUESTAO DE PESQUISA - DISSERTACAO
Quais as implicagbes da BNCC no curriculo da area de Ciéncias da
Natureza que favorecem o Letramento Cientifico (LC) nos anos finais do

Ensino Fundamental?

e OBJETIVO DA REVISAO SISTEMATICA:

Sistematizar a organizar a busca de pesquisas desenvolvidas no ambito
do Ensino de Ciéncias, no tocante as implicagbes da BNCC no Letramento
Cientifico e na Formacao de Professores da area de Ciéncias da Natureza nos
anos finais do Ensino Fundamental, nas bases de dados selecionadas. Sao
elas:

Catélogo de Teses e Dissertacbes da CAPES;

Portal de Busca Integrada (PBI).
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Assim sendo, este protocolo busca oportunizar a compreensédo das
concepcbes e meétodos evidenciados sobre a tematica nos estudos
desenvolvidos nacionalmente. Logo, busca estabelecer, de forma sistematica,
as pesquisas que se relacionam com os estudos de nosso objeto de pesquisa,
para garantir a validade de nossos achados e permitir avancos nas discussoes

sobre a tematica.

e QUESTOES PARA A BUSCA - REVISAO SISTEMATICA:
Questao 1 (Q1):

O que apontam as pesquisas desenvolvidas no tocante as implicacbes da
BNCC no Letramento Cientifico na Formacdo de Professores da éarea de
Ciéncias da Natureza nos anos finais do Ensino Fundamental? Que métodos

de pesquisa se utilizam? Existem lacunas a serem investigadas?

e ESTRATEGIAS DE BUSCA E DE SELECAO - REVISAO
SISTEMATICA:

No processo de busca e de selecdo dos trabalhos, consideramos o0s seguintes
indicadores:
1) Fontes: Catédlogo de Teses e Dissertacbes da CAPES e Portal de Busca
Integrada (PBI).
2) Idioma: Trabalhos redigidos na lingua portuguesa.
3) Palavras-chave/descritores/strings: “base nacional comum curricular”,
“letramento cientifico”, “base nacional comum curricular” e “formacédo de
professores”.
4) Data de publicacéo: trabalhos publicados entre 01 de janeiro de 2015 e 31
de dezembro de 2020.

5) Critérios para selecado dos estudos:

CRITERIO DE INCLUSAO (CI): trabalhos publicados tendo Ensino de Ciéncias
como area de pesquisa (CI1); estudos publicados entre 2015 e 2020 (Cl2);
estudos disponiveis online e/ou para download (CI3); pesquisas que focalizem

a Base Nacional Comum Curricular (Cl4); trabalhos que se relacionem com a
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formacédo de professores (CI5); trabalhos que apresentem abordagens sobre o
Letramento Cientifico (CI6); considerados apenas uma vez (CI7); trabalhos

publicados em portugués (CI8).

CRITERIOS DE EXCLUSAO (CE): trabalhos no tendo o Ensino de Ciéncias
como area de pesquisa (CE1); estudo publicados fora do periodo estabelecido
na data de publicacdo (CE2); estudos que ndo estejam disponiveis, em sua
versdo completa (CE3); pesquisas que focalizem outros niveis de ensino, para
além do Ensino Fundamental (CE4); trabalhos que ndo se relacionem com a
formacéao de professores (CI5); estudos que ndo apresentem abordagens sobre
o Letramento Cientifico (CE6); trabalhos repetidos (CE7); estudos publicados

em idioma diferente do portugués (CES).

6) Procedimentos para selecédo dos estudos:

e PROCESSO DE SELECAO INICIAL:
a) a partir do titulo;
b) a partir do resumo
C) separacao de trabalhos para serem lidos por completo;
d) arquivamento do trabalho - documentacéo / armazenamento;
Obras repetidas serdo arquivadas uma unica vez.
e PROCESSO DE SELECAO FINAL:
a) leitura dos trabalhos por completo;

b) sintese geral do estudo, com considerados sobre os trabalhos:

- Concepcoes;

- Métodos utilizados;

- Principais resultados;

- Lacunas investigativas.

c) agrupamento de trabalhos, organizando-os conforme concepgdes, métodos
e/ou principais resultados encontrados;

d) escrita de texto, relacionando os estudos ao nosso objeto de dissertacao.
Destaque para as possibilidades de avanco nos estudos, a partir da nossa

dissertagéao.
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Apéndice D - Trancricdo literal das Entrevistas Narrativas

TRANSCRICAO — ENTREVISTA NARRATIVA 01

ENTRESVISTADO: | DURACAO: 13min. 46seg.

E, entdo, é, me formei pela estadual de Pernambuco em ciéncias biologicas
e foi em dois mil e onze entdo ja ainda na época do estagio eu ja estava
dando aula né e fazendo hoje né diante de onze anos ai oficiais de pratica é
possivel perceber e realizar até uma pequena critica de que a universidade é
a academia Pelo menos no que diz respeito a graduacédo ela ainda esta bem
distante do desenvolvimento e do trabalho com pratica. Sabe? A pratica
docente né? O o o lecionar, né? O propdsito do que é isso. Sabe? Entdo pra
ser muito sincero a vocé muito sincero a vocé eu vim ter consciéncia de
algumas coisas dentro da prética educacional de propdsito mesmo né? O
gue é que eu estava fazendo ali? Né? Qual o objetivo daquilo ali? Eh qual o
objetivo do menino ter consciéncia de como funciona por exemplo o sistema
circulatério. Né? Qual o propésito disso? Eh quando eu vou pra ecologia qual
0 propésito daquilo ali? Né? Isso muito eu eu hoje tendo a a pouca
consciéncia que eu tenho eh dedico pouco um pouco né? Ha umas
disciplinas que eu paguei durante o mestrado né? Que trabalhou bastante
essa questao do letramento eh da ciéncia, né? Na sociedade, na no nosso
cotidiano mesmo assim dentro do mestrado que depois da graduacéao eu fiz
uma, fiz duas especializacdes, duas pds, né pds, né? Que foi uma em
analise eh ou Jesus, esqueci 0 nome agora, tu acredita? Foi uma em ensino
de ciéncias pela federal do Instituto Federal daqui e fiz uma de analises
clinicas pela FAFIRE que na época eu trabalhei no estagio com bancada que
trabalha questdo de bactéria e tal. Gostei, fui fazer. Dentro do ensino de
ciéncias a partir dessa pos no IF foi que comecou a se trabalhar um pouco
essa questao do da aplicabilidade daquilo que eu estava fazendo, né? O
proposito daquilo ali. Que foi em dois mil e dezoito quando eu conclui. Entdo
foi dois mil e dezessete, dezoito e dezoito dezenove e vinte foi quando eu
conclui o mestrado. Ai foi quando aprofundou ainda mais essa questao.
Certo? Entdo hoje quando eu trabalho dentro da sala de aula eu me
preocupo muito ndo s6 na questao do conhecimento no sentido de conceito
pra que esse aluno se construa esse conceito mas que ele se preocupa em
associar o conceito a pratica Hoje eu me preocupo muito com isso. Né? Nao
adianta ele entender conceitos se ele ndo traz pra vivéncia dele. Eh por sinal
eu ndo nao tenho certeza mas acredito que devo ter soltado durante tua
agueles momentos que a gente teve formagdo mas eu gosto muito do
trabalho dentro do ensino publico por qué né? O aluno de escola publica ele
tem um universo amplo demais. Ele traz diferentes vivéncias pra sala de
aula. Certo? E ele traz diferentes histérias. Cada um ali tem historias tanto
boas quanto ruins E tudo isso é é colocado dentro de sala de aula na préatica.
E eu trabalho também hoje com o ensino particular e eu sinto essa restricao
no que diz respeito a vivéncias né? E que a gente pode compartilhar isso e
trazer pra pratica. Entdo eu percebo do aluno da escola particular muitas
vezes essa restricdo de que minha vida ela se se centraliza e se limita dentro
do meu condominio entende? Entdo o fato de limitar a minha vida dentro
daquele condominio por que o meu condominio por que 0 meu condominio
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eu tenho também uma dificuldade muitas vezes de tentar expandir né?
Durante a minha pratica em sala. Porque a vivéncia daquele aluno é aquilo
ali. Entédo eu fico apaixonada dai em diante de colocar eh de trabalhar dentro
da do ensino publico sabe por causa dessa desse multiplo que o aluno de
escola publica ele tem.

Entende? Entdo no que diz respeito a letramento cientifico eu vim ter essa
consciéncia a partir de pés-graduacéao a partir de do mestrado, a partir disso
ai em que a gente discutia né? Em que a gente discutia essa questao da
aplicabilidade do do conhecimento, né? Da resolucdo de problemas, sabe?
Da percepcdo do problema foi a partir desses momentos, né? Entdo minha
pratica ela mudou a partir dai. Eh foi o tanto que colocando esse ponto né?
Dentro do do mestrado eu percebi na na formagdo na constru¢cdo do meu
pré-projeto que que eu partir da planta que deu origem ao nome da cidade da
mensagem que é Pau d'Alho eu peguei a planta uma prévia, um pré-estudo
dentro das escolas em que os alunos tinham consciéncia daquilo ali apenas
no fator histérico. Ah, deu o nome na minha cidade, aquela planta. E o resto?
Né? E a planta so se limita ao nome historico da cidade E dai eu sai tentando
trabalhar com esses meninos essa ampliagdo da percepgao daquela planta.
Eh por sinal estou tentando com o prefeito implantar isso na cidade e
trabalhar formacgéo dos professores de Paudalho com com o que eu montei
de proposta de intervencédo eh dentro do mestrado. Entdo Até feliz por isso,
sabe? Tentar ampliar aquela percep¢do. Né? Entdo trabalhamos dessa
forma com o rio que corta a cidade. Questdo ecologica. Né? Relacdes
ecolégicas com esses alunos entdo eh eles trazem dentro desse desse
trabalho ai eita eh 0 tia essa questéo: ai da da Baronesa né? No Rio quando
eu falo que é um indicador de poluicdo. Eles dizem: “ndo, € cheio né? La no
Rio Capibaribe é cheio daquilo ali. Entdo ele comeca a ampliar essa
concepc¢ao. Entdo, eu acho que que é indispensavel nessa consciéncia do do
letramento cientifico € indispensavel que tenhamos a consciéncia da
importancia né da relevancia pra nossa pratica a formacao continuada que
ela seja dada a importancia, mas também desde quando ela for, qual é a
formacao que eu estou passando pra esse professor? Né? Qual o proposito
dessa formacdo? Em que essa formacdo vai vai beneficia-lo, vai auxilia-lo
porque também é uma outra critica, né? As vezes, ah vamos fazer uma
formacao, faz uma formagdo sem muito se preocupar, sabe com o proposito
gue esta sendo colocado ali para os professores. Entdo importante que que
ISSO seja revisto o tempo todo. O tempo inteiro. Entdo hoje hoje eu tenho
uma uma percep¢do bem diferente de quando eu me formei, acho que é
incrivel quando vocé passa um tempo e vocé percebe o quanto né? Vocé era
verde ndo, vocé ainda era uma flor, vocé ndo era nem fruto ainda na época
da graduacéo diz respeito a a ser professor née.

Quando tivemos o0s processos formativos, eu gostei muito da forma como
vocé conduziu a a formacg&o né? Dos aspectos que vocé trouxe fazendo essa
comparacao com os documentos oficiais né? Precisamos também ter essa
consciéncia do dos documentos oficiais 0 que que eles nos trazem né? De
de de auxilio. Lembrando que sdo caminhos. Né? A gente tem que entender
0s documentos oficiais como caminhos. E outra coisa que achei bem
interessante a forma de que a gente NOs participantes construimos ali né?
Demos a nossa contribuicio eh e discutimos essa a tua formacgéo
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N&o € s voceé trazer e jogar. E o que que o meu professor tem a dizer sobre
isso? Que que a partir daquilo que ele diz o que é que eu posso direcionar?
O que é que eu posso dizer? O o caminho aqui. O esse caminho aqui que
acredito que também deva ser uma pratica dentro de sala de aula com o
aluno. Nao é eu chegar e jogar, ndo € eu chegar e dizer € ou ndo €. Mas eh o
gue é gue vocé entende sobre? O que € que vem na tua cabeca quando eu
falo determinada palavra, quando eu trago determinado assunto
Eh outra coisa que eu gostei bastante também eh foram os eu néo sei te
dizer se sdo os links, as formas que vocé colocou ali tecnologicamente
falando né? Arvore
Acredito, eu ndo lembro o nome correto. Mas tinha eh a arvore pra gente
construir, né? Construimos uma, uma linha né? De de de percepcbes
Palavras, né? Como como um mapa mental mesmo. Entdo o que por sinal eu
até utilizei mapa mental com os meninos na época da do pos-teste, né?
Entdo a construcdo de conceitos né entdo € vocé levar a reflexdo né nao
adianta vocé encher de coisa mas nao saber 0 que que 0 outro esti
pensando o que que ele traz porque ele também tem a acrescentar né?

Eles também tem a construir. Entdo achei achei bastante interessante sobre
iISso e e € uma coisa que levarei sim né? Ja venho ja venho levando entéao
minha minha pratica ela é exatamente a pratica do questionamento Eu
preciso ouvir 0 que o outro tem pra me dizer, € aquela pratica do dialogo, né?
Da conversa e nao do anote, decore e coloque exatamente dessa forma mas
se questione mas reflita a respeito do que eu estou falando do que vocé tem,
do que vocé vivencia. Acho que que isso é realmente muito importante e eu
gostei muito dessa de perceber na sua formacdo exatamente isso, essa
conducdo né? Essa conducdo que eu acredito que seja uma um caminho
muito bom, muito produtivo na verdade. Eh eh é criar o habito da reflexao,
né? Coisa que as vezes a gente ndo tem.

TRANSCRICAO — ENTREVISTA NARRATIVA 02

ENTRESVISTADO: | DURACAO: 17min. 34seg.

Eu fiz eh licenciatura em matematica, né? Pela Universidade de Pernambuco
no campus Mata Norte, né? Que fica localizada na cidade de Nazaré da
Mata, e nesse processo todo de de construcdo, de aperfeicoamento, tanto
pessoal quanto profissional, né? Eu pude notar que tive a influéncia dos
meus professores, né? Fez compreender a importancia desse desse
processo de aproximar aquilo que sera ensinado da realidade do meu aluno,
do estudo, né, das coisas e o porqué de estuda-las e ndo s6 estudar por
estudar, mas estudar porque ajuda a compreender o mundo, ajuda a fazer o
outro a pensar, ajudar o outro a crescer. E nesse sentido, que fui elaborando
minha pratica. Ai assim na minha formacgdo inicial eu também tive
professores mais conteudistas que ndo provocava na gente a necessidade
de investigar e tal. E depois quando cheguei na sala de aula pra trabalhar foi
gue eu percebi as dificuldades de fazer por exemplo uma aula mais pratica,
pois as vezes, na verdade na maioria das vezes as escolas ndo possuem por
exemplo um laboratério, materiais etc. E no meu caso que sou da
mateméatica quando eu assumi uma sala de ciéncias € que senti dificuldade
mesmo. Até participei de processos formativos eles fazem com que vocé eh
se estimule a trabalhar eh essa formacéao integral do aluno, desenvolver esse
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esse protagonismo do aluno. Mais ou menos foi 0 norte que eu tive. Ajudou
bastante a compreender a importancia do todo, né? De buscar fazer essa
relacdo com o conteudo e o dia a dia do meu aluno. Entdo, eu preciso
também trabalhar a questdo pessoal porque o se o pessoal estd com déficit o
pedagogico também vai estar. Se ele esta com problemas espirituais ou eh
crencas ou religiosos tudinho. Isso também vai interferir no pedagogico se
ele ta com problemas eh eh emocionais, né? Socioafetivas, né? E sociais
também, né? E vai atrapalhar no pedagogico. Entdo a mim hoje eu acredito
gue vocé tem que trabalhar o individuo como um todo. Entdo muitos
processos, claro né? Entdo a a proposta dessa infraestrutura da base nos
ajuda nesse compreensao, no entanto, algumas questdes dificultam o nosso
trabalho. H4A a questdo da diferenca entre a escola publica e a escola
privada. Hum!

Um profissional com quarenta alunos, sessenta alunos da rede publica,
tentar trabalhar a questdo do Letramento Cientifico em cinquenta minutos,
né? Entdo € quase impossivel, né? Alguns colegas tentam mas acredito que
nao tem muito resultado, mas a gente sabe das limitacbes que eu encontro
nesse caminho pra poder chegar até |a.

Entdo, quando participei das formacbes que vocé deu, eh, acredito que
consegui ver e entender que tem que se trabalhar de fato no que a base
motiva, tudo isso ela apresenta caminhos, possibilidades pra se trabalhar a
Ciéncia de maneira como um todo o o estudante, o individuo, a comunidade
o social. No entanto, ainda acredito que o burocratico ndo colabore muito,
né? Nao esteja ainda lado a lado, ndo fez o casamento, podemos dizer com
0 a com a base, né? Estdo ainda um pouco distantes, mas eh eu acredito
gue nos profissionais, né? Estamos tentando fazer essa unido, né? Eu tenho
mais ou menos, &, oito anos, né? Que eu me formei e trabalho desde entéo,
na sala de aula, né? Posso dizer que essa minha, essa minha experiéncia
em sala de aula no comeco era do a reproducao do sistema tradicional com
uma do que eu tive né? Entdo aos poucos fui modelando e hoje posso dizer
gue tento fazer com que minhas aulas sejam diversas, né? Nao estou imune
em relacdo a algumas situagbes pontuais, tipo, nem todo dia eu consigo
trabalhar totalmente numa pedagogia libertadora ou uma pedagogia
totalmente tradicional, deve buscar mais ou menos 0 meu tempo pra tentar
atender ao ambiente que eu estou inserido, muitas vezes esse ambiente é
carregado em varias situagfes, né? Entdo, tenta ter um uma maneira muito
pacifica, um bom senso, uma colaborac¢éo, etc. Mas essa minha experiéncia
nas formacdes me ajudou muito a tentar sempre, tentar melhorar essa
questdo do ensino e da aprendizagem. Porque querendo ou nao, eu
consegui me desafiar a trazer pra sala de aula, por exemplo, algumas coisas
gue foi mostrado durante a formagao e por mais que eles ndo nao tenham os
acessos a laboratorio ou internet de qualidade na escola eles eles tem, papel
caneta., eh, e outras coisas que da pra adaptar e fazer uma aula legal. né?
Entdo as vezes o professor ta ta inserido, tem todos esses instrumentos, as
ferramentas, mas eles ndo sabem esse potencial. Entdo, cabe a mim buscar
e seguir esse caminho, né? As formacdes continuadas, as impressfes que
aparece, é no sentido de eu querer fazer esse trabalho, de querer sensibilizar
0s colegas em relacdo a essa nova pratica de ensino essa nova, esse novo
olhar, né? Que a base apresenta. Ndo s6 a prética, mas o olhar do ensino.
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No entanto, os os profissionais da sala de aula, ndo sei se ja tao
sobrecarregados, cansados de de trabalhar, de perceber que o sistema € o
mesmo e ndo muda, né? Tao desmotivado de fato, né? Eh faz com que a
gente se desmotive também, né? Ndo ha uma motivacdo no sentido assim,
olha, faz isso aqui que vi na formacéao, vai ter algo novo, as vezes nao chega
com novidade, chega e as vezes mesmo sendo 6bvio ndo é uma novidade,
no quesito de o que que vai mudar na minha pratica do dia a dia, né? Entéo,
por exemplo, tem ferramentas digitais que colabora muito, mas o professor,
né? Ja tem um um preconceito sobre tais ferramentas, tais usabilidades,
certas, certas atividades, certos materiais que num vai pra frente, né. E
assim, essa questdo de falar da base mais no sentido do do letramento
cientifico em si. A a base ela esta tem |4 bem trabalhada, bem conceituada,
contextualizada, e bem eh dindmica pra o nosso dia a dia, esses ultimos
processos que a gente teve, os processos formativos. Os encontros ajudou
muito nessa, nesse novo olhar, né? Em relacdo a a pratica do dia a dia com
estudante, né existe eu eu venho observando que existe os movimentos
dentro da educacdo como qualquer campo. Entdo o movimento quando vocé
assim ah eu vou eh exemplo, né? Quando eu fiz vestibular, na época que eu
entrei na universidade era era pelo vestibular de cada universidade, entdo
cada universidade tinha seu seu vestibular pra poder ingresso estudante
ingressar, né? Depois passou pro ENEM entdo todo o processo foi mudado
né? Entdo assim isso mostra pra gente que h4 uma constante transformacéao
aos poucos essa mudanga vai ser sempre permanente e ao mesmo tempo
faz com que a gente avance, né? Entéo tipo ndo faga o retrocesso. Entdo no
momento que VOCé apresenta aqueles processos que a gente teve que
discutir os contras e os proés, faz com que de fato haja uma mudanca no da
forma de aprender.

E néo aquela ideia de fazer com que o estudante chegue na na sala,
estudante para ficar la sentado e vocé escreva na lousa do comeco ao fim,
peca para o estilo copiar achando que ele vai ali e vai entender, ndo um
processo mudou, 0 processo ja 0, temos tal problema, precisamos resolver,
como € que vamos resolver usando a disciplina de ciéncias, né? No campo
da ciéncia, como € que eu vou resolver um problema sem precisar de outras
disciplinas pra nos ajudar, vamos precisar de portugués? Vamos, entao,
vamos fazer o texto, vamos la, vamos la, professora. Vamos la, conversar
com o professor de matematica, precisar, vamos tentar entender a histéria de
disso aqui. A questdo geografica, o que que acontece? E assim a gente vai
adquirindo conhecimento, passando conhecimento, trocando conhecimento,
né? E ai a gente consegue fazer uma educacéo libertadora de fato, né esses
ultimos processos nos ajuda a ter essa visao, né? Eh que € muito motivador,
mas ao mesmo tempo a gente que t4 dentro do sistema fica se
guestionando, ta? Como € que eu vou conseguir fazer isso? Se o sistema as
vezes pede isto, entdo a gente de fato vai ter que quebrar as barreiras pra
poder fazer com que eu a atividade aconteca. Entdo é isso foi muito
Importante e hoje eu posso falar que amadureci meu pensamento em relagao
a base que é um documento que vamos usar como orientacdo para nossas
aulas daqui pra frente e com a a ciéncia que tem que fazer sentido para o
meu aluno. Pra vida dele. E eu acho que € isso!
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TRANSCRICAO 03 — ENTREVISTA NARRATIVA

ENTRESVISTADO: AGUA | DURACAO: 08 min. 32 seg.

A minha formacéao foi em Ciéncias Biologicas e eu me recordo que o curso foi
bem puxado, é, tinham muitos conceitos e ao longo dos semestres tinhamos
poucas aulas praticas. Né? Quando eu cheguei efetivamente na escola ainda
nos estagios eu senti a diferenca, €, ndo dava s pra ser conteudista, ser
aguele professor que trazia o conteudo. Pois, os alunos traziam muitas
guestdes, né? A questdo daquelas concepcBes que os alunos trazem. N&o
cientificas. As questdes do senso comum € muito forte as vezes. Entdo era
necessario eu entender o que estava se passando na realidade do meu
aluno. Pra depois eu apresentar o0s conteudos, relacionar com 0s
conhecimentos que eles trazem.

No video que vi agora que 0 povo estava questionando o uso de agua para
irrigar plantas, parece absurdo, mas alguns alunos trazem questdes bem
absurdas sobre determinados assuntos. Por isso, penso que ensinar ciéncias
seria isso: incentivar eles a busca, a procura. Entdo acho que talvez o
método de pesquisa facilitaria. O desafio talvez seja esse. Ai tem que
guestionar com eles qual é o meio pelo qual se afirma aquilo. Se aquilo tem
embasamento cientifico ou ndo. Quer dizer, € uma oportunidade também da
gente fazer o questionamento. Aquilo tem um embasamento cientifico ou
nao? Ne?

A busca do conhecimento € riquissima, entdo precisamos mostrar pra eles
gue o surgimento da ciéncia para a humanidade foi de uma importancia
muito grande. Por isso a gente tem que considerar a ciéncia.

Com os anos de experiéncia eu percebi que as Ciéncias que eles trazem um
método que nos faz compreender talvez melhor o mundo e compreendendo
melhor o mundo a gente consiga talvez melhorar o convivio coletivo,
entender a sociedade que a gente vive na contemporaneidade, 0 momento
gue ta se vivendo e também depois podendo seguir seus estudos produzindo
um conhecimento novo a partir daquilo que tu ja conheceu.

Quando eu lembro das suas formacgdes, eu sou a favor que tenha sim um
curriculo organizado que estimule a pesquisa. Pra saber as demandas da
comunidade, pra saber as que vao aparecer por parte de alunos e pais. Sou
a favor disso. Mas isso é algo dificil de fazer. Precisa de toda uma
organizacéao de escola, uma tradicdo de escola, iniciar isso para que se torne
uma tradicéo de escola.

E ndo é s6 uma questdo de documento como a base, mas sim de dar
capacidade estrutural. Um laboratorio que auxilie nas realizacdes de aulas
mais dinamicas. E, assim, se eu fizer uma reflexdo, por qué? Porque cada
professor esta no seu planejamento individual. A gente ndo tem assim um
planejamento ou um periodo de orientagdo ou coisas assim por parte da
escola... Né? A gente faz porque gosta, mas orientacao efetiva ndo temos.
Existem algumas atividades nas escolas que tratam a ciéncia mais prética.
Como as feiras de ciéncias que estimulam projetos, isso ai me é muito
interessante. Isso ai deve seguir sendo incentivado. Mas assim, no momento
gue comecarem a propor esses trabalhos e forcar a escola a conseguir
espaco para isso vai ser interessante.

E, 0 que eu sei sobre letramento cientifico aprendi com formacdes do senhor
sobre 0 assunto, pois ndo me lembro de ter estudado sobre ele na faculdade;
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na verdade, nem conhecia efetivamente esse conceito. Ai, comecei a
entender o letramento cientifico como um processo que contribui para o
conhecimento cientifico dos alunos com o objetivo de contextualizar os
conceitos cientificos a realidade deles. Dessa forma, fazendo com que
aprendam de maneira significativa. Né? O letramento cientifico visa o
entendimento da ciéncia e sua utilizagdo pela sociedade em tarefas
cotidianas.

Entdo eu me interessei em realizar algumas atividades com os meus alunos
pra poder estimular o ensino de ciéncias depois que fizemos algumas
atividades que o senhor nos mostrou. Eu ja fazia algumas, mas depois que
temos uma orientacdo, €, um norte fica mais tranquilo de fazer. Mesmo num
tendo um laboratério ou alguns materiais eu consegui trabalhar com o que
tava disponivel. Entdo eu acredito que seja isso. Ta certo?
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