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RESUMO

O Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) pode ser definido como um transtorno do
neurodesenvolvimento, com déficits nas habilidades de comunicagcdo e
comportamento. Porém, no espectro ha uma enorme gama de diferengas individuais
entre esses sujeitos. No ambiente escolar, essas diferengas tendem a ser
evidenciadas, o que pode impactar na pratica do professor, no processo de ensino
aprendizagem. Uma das possibilidades de intervencéo para facilitar o processo de
aprendizagem desses estudantes com TEA ¢é o Desenho Universal para
Aprendizagem (DUA), uma abordagem fundamentada na neurociéncia moderna e que
pode ser compreendida como um conjunto de principios e estratégias que buscam
minimizar barreiras na aprendizagem e maximizar a experiéncia e o conhecimento de
todos os alunos presentes. Sua finalidade, além de propiciar um processo de ensino
aprendizagem significativo, € contribuir para a inclusdo escolar dos alunos,
principalmente aqueles que constituem o publico-alvo da educagao especial, entre
eles, estudantes com TEA. Nesse sentido, atua como facilitador da pratica
pedagdgica. O objetivo desse trabalho é analisar as praticas pedagdgicas relatadas
por professores que atuam com alunos no espectro em salas de aula regulares,
usando o DUA como ferramenta analitica. A relevancia dessa abordagem € percebida
a partir das aproximacdes e distanciamentos dos principios DUA com as praticas
relatadas e mais apropriadas para atender as necessidades dos alunos com TEA,
como apontam os resultados. Nesse sentido, sinalizamos a importancia de que os
professores conhegam e se apropriem do DUA, pois ela se apresenta como
ferramenta que contribui para a inclusdo escolar dos alunos com TEA e para uma

pratica pedagogica mais equitativa.

Palavras-chave: desenho universal para aprendizagem; praticas pedagogicas;

transtorno do espectro autista.



ABSTRACT

Autism Spectrum Disorder (ASD) can be defined as a neurodevelopmental disorder,
with deficits in communication skills and behavior, but on the spectrum there is a huge
range of individual differences between these subjects. In the school environment,
these differences tend to be evidenced, which can impact the teacher's practice,
therefore in the teaching-learning process. One of the intervention possibilities to
facilitate the learning process of these students with ASD is the Universal Design for
Learning (UDA). DUA is an approach based on modern neuroscience and can be
understood as a set of principles and strategies that seek to minimize learning barriers
and maximize the experience and knowledge of all students present. Its purpose, in
addition to providing a meaningful teaching-learning process, is to contribute to the
school inclusion of students, especially those who are the target audience of special
education, including students with ASD. In this sense, it acts as a facilitator of
pedagogical practice. The objective of this work is to analyze the pedagogical practices
reported by teachers who work with students on the spectrum in regular classrooms,
using the UDL as an analytical tool. The approach of this approach is perceived from
the approximations and distances of the UDL principles with the related and most
popular practices to meet the needs of students with ASD, how to point out the results.
In this sense, we point out the importance of teachers knowing and appropriating the
UDL, as it presents itself as a tool that contributes to the school inclusion of students

with ASD and to a more equitable pedagogical practice.

Keywords: universal design for learning; pedagogical practices; autism spectrum

disorder.
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1 INTRODUGAO

Entre tantos temas de relevancia no que se refere a questdes educacionais,
um que merece atengao € a inclusao efetiva de alunos com transtorno do espectro
autista (TEA), pois evidencia-se nas ultimas décadas um notério aumento no numero
de diagnosticos, como Agertt (2021) nos mostra as estatisticas do Central of Disease
Control (CDC).

Com o aumento dos diagnésticos, ocorre também um aumento no numero de
alunos com TEA matriculados nas escolas. Segundo o Instituto Nacional de Educagao
e Pesquisa Anisio Teixeira (INEP, 2022), em 2021 haviam 1,3 milhdes de matriculas
de alunos considerados Publico-Alvo da Educacé&o Especial (PAEE). Do total de
alunos com deficiéncia matriculados nas escolas, 246.769 mil apresentavam o
diagnodstico de autismo. O percentual de matriculas em classes comuns aumentou
gradativamente ao longo dos anos. Em 2017, o percentual de alunos incluidos era de
89,5% e, em 2021, passou para 93,3%. Nesse sentido, € importante o
encaminhamento de pesquisas que tenham por objetivo discutir esta incluséao.

Mas, para isso, devemos refletir, também, sobre a funcdo do professor nesse
processo de inclusdo. Sabemos que a formagao de um aluno com TEA é um desafio
para os profissionais da area de educacéao, pois esse transtorno, que se manifesta
nos primeiros anos € acompanha o individuo por toda a vida, afeta principalmente a
interacao social e comunicacgao (Bruna, 2018), elementos que sao determinantes para
o seu desenvolvimento pedagdgico e social.

Considerando que as praticas pedagogicas dos professores que atuam com
estudantes com esse transtorno determinam, em grande parte, sua inclusdo e sua
aprendizagem, buscam-se estratégias que possibilitem um processo de ensino
aprendizagem mais significativo e, principalmente, efetivamente inclusivo, pois é a
partir de praticas pedagdgicas que facilitam a inclusao e aprendizagem desses alunos
que se pode proporcionar conhecimentos significativos, que sejam incorporados a
vida, e ndo apenas no momento da aula e/ou da avaliagao. Além de contribuir para o
desenvolvimento social desses estudantes a partir da sua vivéncia escolar.

Sendo assim, analisamos alguns trabalhos, passando pela importancia do
papel do professor, as praticas pedagdgicas de professores que atuam com
estudantes com TEA em salas regulares, até as contribuigdes de algumas abordagens
no processo de ensino aprendizagem com alunos com TEA. Percebemos que se
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revela a necessidade de pesquisas que abordem a contribuicdo didatica no campo da
pratica docente para inclusdo educacional no contexto do ensino regular (Prais; Rosa,
2017).

No ano 2021, quando realizamos as primeiras pesquisas, um levantamento
sobre trabalhos envolvendo TEA e praticas pedagodgicas de professores que atuavam
com alunos com TEA foi realizado. Apds a realizagdo desse levantamento, na base
de dados da CAPES e na BDTD, foram encontrados 57 (cinquenta e sete) trabalhos.
Porém, apds aplicar as palavras-chave e um recorte temporal de cinco anos na busca,
o numero de documentos selecionados reduziu, especialmente dissertagdes, apenas
seis, todas elas com carater de pesquisa de campo, sendo quatro de estudo de caso,
uma com delineamento descritivo € uma apenas com a definicdo de pesquisa de
campo. Vale salientar que todas as pesquisas tratavam diretamente das praticas
pedagodgicas direcionadas para alunos com TEA no ambito escolar.

Ja entre os anos de 2022 e meados do ano de 2023 conseguimos visualizar
um maior numero de publicagdes envolvendo praticas pedagdgicas de professores
que atuam junto a alunos com TEA, mostrando um crescente e positivo numero de
interessados por esse tema de bastante relevancia. Foram encontrados quase o dobro
de textos com os mesmos filtros, mais cinco trabalhos de dissertagao voltados a essa
tematica especifica.

Segundo Madureira et al (2022), a investigagcado sobre a pratica pedagdgica
voltada para o atendimento das pessoas com TEA “ainda é muito incipiente nas
producdes académicas, pois nos 2 (dois) bancos de dados de dissertacbes foram
encontrados um numero pequeno de produgdes ao longo de 8 anos”. Diante disso,
entendemos que a escassa publicagdo de estudos sobre essa categoria nos revela
uma série de hipoteses, entre elas a de que ainda é recente a preocupacao em relagao
as praticas pedagogicas que visam o atendimento de alunos que sdo do espectro
autista.

Neste sentido, o Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) se destaca
como uma proposta, ou processo, que pode proporcionar tal desenvolvimento. Pois,
seguindo a perspectiva inclusiva, ele apresenta principios, estratégias e acdes que
visam tornar o ensino acessivel e funcional a todas as pessoas (Meyer; Rose; Gordon,
2014).

Nelson (2014) traz o DUA como um processo continuo para pensar no

planejamento do ensino e tragar praticas pedagogicas significativas e efetivamente



14

inclusivas. Para melhor compreensao da tematica do nosso estudo, primeiramente
serdo abordados os topicos referentes ao que € o TEA, envolvendo questdes tais
como a definigdo, caracteristicas, evolugdo do conceito e diagndstico. Em seguida,
sera abordada uma breve revisdo sobre inclusdo escolar de pessoas com TEA.
Depois abordaremos o papel do professor na inclusdo de estudantes e sua
importancia nesse processo. Na sequéncia, faremos uma abordagem sobre as
praticas pedagogicas de professores que atuam junto a alunos com TEA e, por ultimo,
trataremos sobre o que € o DUA e suas contribuigdes para as praticas docentes na
incluséo escolar de estudantes com de TEA.

Diante do exposto, chegamos ao seguinte problema de pesquisa: Como o DUA,
enquanto referencial, possibilita uma analise de praticas docentes utilizadas por
professores que atuam com estudantes com TEA em salas de aula regulares?

Deste modo, o objetivo geral dessa pesquisa sera analisar as praticas
pedagdgicas relatadas por professores que atuam com alunos no espectro em salas
regulares, usando o DUA como ferramenta analitica.

Além desse objetivo, a pesquisa sera guiada pelos objetivos especificos, a
saber:

e Mapear as praticas pedagdgicas relatadas por professores que tém alunos
com transtorno do espectro autista em salas regulares;

e Analisar as praticas pedagogicas docentes para incluir/trabalhar com alunos
com TEA utiilizando a DUA como ferramenta analitica;

e Identificar as fragilidades no planejamento didatico e sua relacdo com a
formacéao docente.

Sendo assim, a pesquisa se estrutura com uma abordagem qualitativa, do tipo
participativa, pois a pesquisadora se encaixa no mesmo grupo cultural dos
entrevistados e, para além disso, havera uma devolutiva da pesquisadora em formato
de consideracdes para futuros trabalhos.

Primeiramente, foi realizado um questionario com professores sobre o TEA e
estudantes com tal transtorno. A partir desse questionario foram selecionados alguns
professores para uma entrevista semiestruturada sobre as praticas pedagodgicas de
tais professores com estudantes com TEA em salas regulares. Apds a realizagcao
dessas entrevistas, foi realizado o mapeamento e analise dessas praticas utilizando

como ferramenta analitica o desenho universal da aprendizagem.
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Essas atividades ocorreram no ano de 2021 e 2023, com professores das

diversas areas e de turmas regulares e inclusivas, de escolas publicas e privadas.
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2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Esta segdo esta organizada em cinco partes: na primeira sera abordado um
breve historico da descoberta e avanco nas pesquisas do transtorno do espectro
autista, bem como sua descricdo, caracteristicas, causas e tratamento; a segunda
parte tratara particularmente da inclusdo escolar do estudante com TEA; a terceira
parte abordara o papel do professor e a importancia da percepg¢ao nesse processo de
inclusdo dos alunos com TEA; a quarta parte falara sobre as praticas pedagodgicas de
professores que atuam junto a alunos com TEA; e por fim, trataremos sobre o Design
Universal para Aprendizagem (DUA) e suas contribui¢des para o processo de ensino

aprendizagem de alunos com TEA.

2.1 TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

Percebemos um aumento do numero de pesquisas sobre o autismo nas
diferentes areas desde que Leo Kanner publicou o primeiro trabalho sobre o tema.
Embora ainda ndo seja possivel explicar sua causa, houve diversos e notorios
avancgos na questdo de compreender como ocorre o processo de desenvolvimento
das criangas que sao diagnosticadas com esta sindrome comportamental, que
apresenta intensas e variadas implicagdes para o desenvolvimento da crianga.

A primeira vez que foi utilizado o termo “autismo” foi em 1911, por Bleuler, para
explicar a dificuldade ou a impossibilidade de comunicacdo e interacdo. Sé apés
alguns anos, em 1943, os estudos cientificos sobre o autismo foram iniciados
oficialmente pelo psiquiatra infantil austriaco Leo Kanner, baseado nas observacgoes
realizadas com um grupo de 11 criangas que demonstravam déficits de
relacionamento interpessoal. Ele publicou o seu trabalho “Autistic Disturbances of
Affective Contact” (Disturbios Autisticos do Contato Afetivo), descrevendo o que seria
o autismo (Belisario Filho; Cunha, 2010).

Segundo a descrigcdo de Kanner (1943, apud Belisario Filho; Cunha, 2010),
para o autista ha uma individualidade que faz com que ele n&o interaja socialmente,
impedindo o contato parcial ou total de alguém ou algo. Em relagdo a comunicagao, o
autor descreve a auséncia de linguagem em alguns casos e o uso diferente da fala
nos que a possuem, como presenga de ecolalia (repeticdo mecanica de palavras ou
frases apos ouvi-las) ou a falta de emissédo de linguagem funcional. Kanner ainda

descreve que o autista tem o habito obsessivo de manter uma rotina sem que ninguém
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possa muda-la, a ndo ser o proprio individuo. Que sua capacidade de memorizagéo
para algumas finalidades, do seu interesse, € surpreendente. E ainda que alguns tém
reacdes intensas a ruidos, objetos e/ou alimentos.

Os estudos de Leo Kanner contribuiram bastante para a ciéncia e para
sociedade. Porém, trouxeram algumas confusdes no diagndstico e no tratamento, por
nao determinar a idade de manifestacdo e por serem confundidas com outros
transtornos, como a esquizofrenia. Por isso, o préprio Kanner e outros pesquisadores
continuaram os estudos acerca do autismo, evidenciando uma definicdo e
caracteristicas mais assertivas.

O conceito de Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) surge
no final dos anos 60, derivado especialmente dos trabalhos de M.
Rutter e D. Cohen. Ele traduz a compreensao do autismo como um
transtorno do desenvolvimento. O autismo é explicado e descrito como
um conjunto de transtornos qualitativos de funcbes envolvidas no
desenvolvimento humano. Esse modelo explicativo permitiu que o
autismo nao fosse mais classificado como psicose infantil, termo que
acarretava um estigma para as familias e para as préprias criancas
com autismo. Além disso, o modelo permite uma compreensao
adequada de outras manifestacdes de transtornos dessas fungdes do
desenvolvimento que, embora apresentem semelhancas, constituem
quadros diagndsticos diferentes (Belisario Filho; Cunha, 2010, p. 12).

A compreensado dos transtornos globais do desenvolvimento tornou mais
assertiva a abordagem, tanto clinica como familiar e educacional, para os respectivos
diagnosticos. Porém, ela considerava alguns transtornos com manifestagdes
semelhantes como tendo diagnésticos diferentes e fazia uma subclassificagao dentro
dos TGD. Isso se perpetuou por muitos anos, até que entdo os TGD, que incluiam o
“Autismo, Transtorno Desintegrativo da Infancia e as Sindromes de Asperger e Rett
foram absorvidos por um unico diagndstico, Transtornos do Espectro Autista.” (Araujo;
Lutofo Neto, 2014, p. 70).

Essa mudanca foi publicada no manual diagndstico e estatistico de transtornos
mentais (DSM-V) pela Associagdo Americana de Psiquiatria (2013). Isso refletiu a
visao cientifica de que aqueles transtornos eram, na verdade, uma mesma condicao
com gradacgoes diferentes em dois grupos de sintomas: (a) déficit na comunicagéao e
interacéo social; (b) padrao de comportamentos, interesses e atividades restritos e
repetitivos. Esses grupos sdo chamados de diade do Transtorno do espectro autista
(TEA).

O DSM-V descreve as caracteristicas de cada transtorno mental de forma
simples e completa. Atualmente a descricdo do transtorno do espectro autista se
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caracteriza pela presenca de um desenvolvimento prejudicado na interagao social, na
comunicagao e no uso de imaginagao para lidar com algumas situagdes hipotéticas.
Além de um repertorio marcantemente restrito e repetitivo de atividades e interesses.
As manifestagbes desse transtorno variam imensamente a depender do nivel de
desenvolvimento e da idade, gradando de leve, moderada e severa. Todas, porém,
estao relacionadas, com as dificuldades de comunicacio e relacionamento social.
Quanto maior os déficits existentes na comunicagdo e interagdo social, incluindo
déficits na reciprocidade social, em comportamentos nao verbais de comunicacao
usados para interagdo social e em habilidades para desenvolver, manter e
compreender relacionamentos, maior sera o “nivel” no transtorno.

Existem algumas linhas de pensamento de profissionais da area que nao
delimitam niveis de severidade para o TEA. Porém, a American Psychiatric
Association (2013) ainda traz no DSM-V o discurso do quanto podem ser
desenvolvidos esses déficits em alguns individuos com TEA e em outros nem tanto.

O diagnodstico de individuos com TEA é exclusivamente clinico. Apenas
profissionais da area de saude, como psiquiatras, neurologistas, neuropsiquiatras,
podem classificar um individuo como sendo pessoa com TEA. Isto deve ser feito
buscando critérios clinicos sobre o desenvolvimento comportamental do individuo,
que se apoia em relatos das observagdes dos pais e/ou responsaveis que convivem
diariamente com o individuo, bem como da observacéao direta da crianca em diferentes
contextos. Os médicos também buscam apoio nas avaliagdes de outros profissionais,
como psicoélogos e psicopedagogos. E por fim, para excluir qualquer hipétese de outro
diagnostico, sao feitos exames laboratoriais, auditivos e por imagem. Porém, o
diagndstico é eminentemente clinico, conforme aponta Schwartzman (2011, apud
Pereira et al., 2015).

Uma vez que o diagndstico € concretizado, € preciso determinar se alguns
encaminhamentos sao necessarios e, se sim, quais areas de profissionais deverao
atuar nesse tratamento, como psicélogas, terapeutas ocupacionais, fonoaudiélogos,
fisioterapeutas, neurologistas, geneticistas e/ou para profissionais que lidam com
problemas alimentares e/ou de sono. Contudo, ndo existe um padrao de tratamento
que possa ser aplicado em todos os portadores do disturbio, pois

cada paciente exige um tipo de acompanhamento especifico e
individualizado que exige a participagao dos pais, dos familiares e de
uma equipe profissional multidisciplinar visando a reabilitagdo global
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do paciente. O uso de medicamentos s6 € indicado quando surgem
complicagbes e comorbidades (Bruna, 2021).

O transtorno do espectro autista ainda ndo tem uma causa comprovada, porém,
ha muitas pesquisas que tratam do tema. A tendéncia atual € admitir a existéncia de
multiplas causas para o autismo, entre eles, fatores genéticos, biologicos e
ambientais. O DSM-V descreve alguns fatores de risco, como:

Ambientais: Uma gama de fatores de risco inespecificos, como idade
parental avancada, baixo peso ao nascer ou exposicao fetal a acido
valproico, pode contribuir para o risco de TEA. Genéticos e
fisiologicos: [...] Atualmente, até 15% dos casos de TEA parecem estar
associados a uma mutacdo genética conhecida, com diferentes
variagdes no numero de copias de novo ou mutagdes de novo em
genes especificos associados ao transtorno em diferentes familias. No
entanto, mesmo quando um transtorno do espectro autista esta
associado a uma mutagdo genética conhecida, ndo parece haver
penetrancia completa. O risco para o restante dos casos parece ser
poligénico, possivelmente com centenas de /oci genéticos fazendo
contribuicbes relativamente pequenas (American Psychiatric
Association APA, 2013, p. 98).

No entanto, saber como funcionam o cérebro dessas pessoas ainda é um
mistério para Ciéncia. Segundo Silva e Mulick (2009) a incidéncia dos casos do
transtorno do espectro autista tem aumentado consideravelmente nas ultimas
décadas. Os primeiros estudos epistemolégicos indicavam que uma a cada duas mil
criancas tinham o TEA. Porém, pesquisas mais recentes indicam numeros maiores.
Bruna (2018) apresenta dados em que mostra o aumento mais drastico nos ultimos
anos, chegando a uma a cada cem criangas com esse transtorno. E recentemente,
em 2020, foi publicado pelo Central of Disease Control (CDC), uma agéncia do
Departamento de Saude e Servicos Humanos dos Estados Unidos, que a prevaléncia
estd em uma a cada cinquenta e quatro criangas, segundo Agertt (2021), dados
relevantes.

Apesar de muitas pesquisas na area, nao se sabe ao certo se esse aumento
corresponde a um numero genuino de casos, mas certamente se deve, pelo menos
em partes, a recente ampliagdo dos critérios diagndsticos, permitindo, assim, que
maior gama de casos seja incluida dentro do espectro. Também, ha uma melhora na
capacitagcao dos profissionais da area, o que leva a melhor detec¢ao de casos que
antes ndao eram diagnosticados, ou eram diagnosticados erroneamente. E, ainda,
melhor difusdo dos conceitos € maiores recursos € apoio as pesquisas. Contudo, o

que sabe de fato, € que as incidéncias em individuos do sexo masculino sao quatro
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vezes maiores do que em individuos do sexo feminino. Porém, apesar de ter menor
prevaléncia de casos nas meninas, sado normalmente mais severos que nos meninos.
Isso sugere que, apesar de casos TEA serem mais raros em meninas, estes tendem
a ser acompanhados por maior comprometimento cognitivo e funcional (Silva; Mulick,
2009).

No Brasil cerca de um por cento da populagdo tem o transtorno do espectro
autista. Isso representa cerca de dois milhdes de pessoas. Estima-se que no mundo
existem cerca de setenta milhdes de pessoas com TEA, segundo pesquisas
comandadas pela Organizacdo Mundial de Saude (OMS) (Fundacdo de Amparo a
Ciéncia Tecnologia do Estado de Pernambuco, 2018). E estes dados ainda
permanecem, proporcionalmente, nos anos atuais.

Neste sentido, entende-se que com o aumento de casos comprovados de
pessoas com esse transtorno, essa questao precisa perpassar e ser efetivamente
considerada no planejamento de politicas publicas, tanto no campo da educacgao

quanto da saude.

2.2 INCLUSAO ESCOLAR DO ALUNO COM TEA

A inclusdo escolar diz respeito as atitudes em relagao as acdes no ambiente
escolar. Isso traz o pressuposto que a escola tem que se adequar as necessidades
do educando, fornecendo meios para tal coisa, ao invés deste se ajustar aquela
(Pacheco, 2007; Pereira et al., 2015).

Assegurada pela Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (1948), a
educacao é um direito de todos. Porém, apenas a partir da Declaragdo de Salamanca
(UNESCO,1994) - documento sobre principios da educacgao inclusiva - as pessoas
com deficiéncia passaram a ser vistas com maior atencao, principalmente em relagao
as politicas voltadas a educagao especial em escolas regulares. A assinatura deste
documento pode ser considerada de maior relevancia na educagéo inclusiva no Brasil.

Esta propunha:

[...] um plano de acdo cujo principio norteador mostrava que as
escolas deveriam acolher a todas as criangas, independentemente de
suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas e
outras. A partir dai, as escolas se encontram frente ao desafio de
desenvolver uma pedagogia capaz de educar com éxito a todas as
criangas, [...] (UNESCO, 1994).
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A partir de entao, foi reconhecido que criangas e jovens tivessem acesso ao
ensino regular, independentemente de suas necessidades educacionais, e que as
escolas buscassem adequar-se as suas particularidades. Para isso, deve ser
disponibilizadas salas de recursos, materiais didaticos adaptados, professores
especializados, acompanhantes pedagdgicas, se necessario, de forma a serem
atendidos todo e qualquer tipo de necessidade especial.

No ambito mundial, o principio da inclusdo passa a ser defendido como uma
aplicacao pratica da sociedade no campo da educag¢ao, denominado inclus&o social,
pois implicaria na construgcao de um processo bilateral no qual as pessoas “excluidas”
e a sociedade buscavam, em parceria, efetivar a equiparagéo de oportunidades para
todos, construindo assim, uma sociedade democratica em que todos conquistariam
sua cidadania, respeitando a diversidade e havendo aceitacdo e reconhecimento
politico das diferengas (Mendes, 2006).

No ambito nacional, foram firmadas leis e documentos visando garantir as
pessoas com deficiéncia uma inclusdo educacional efetiva, como a Lei de Diretrizes
e Bases da Educagédo Nacional (LDB), Lei n°. 9394 de 20 de dezembro de 1996
(Brasil, 1996). Esta define, no capitulo cinco, que a educacédo para alunos com
necessidades educacionais especiais (NEE) deve ser oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, assegurando curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos especificos para atender as suas necessidades, dentre outros.

Conjuntamente, em 2008, também foi instituido o decreto N° 6.571, que trata
sobre o atendimento educacional especializado (AEE), o qual no seu Art. 1° decreta
que:

A unido prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de
ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, na forma
deste Decreto, com a finalidade de ampliar a oferta do atendimento
educacional especializado aos alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo,
matriculados na rede publica de ensino regular. (Brasil, 2008, p. 27).

Ainda nesse sentido, tem-se a Lei n® 13.005/2014, que institui o Plano Nacional
de Educacgao (PNE), o qual no inciso lll, paragrafo 1°, do artigo 8°, determina que os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios garantam o atendimento as necessidades
especificas na educagao especial, assegurado o sistema educacional inclusivo em
todos os niveis, etapas e modalidades (Brasil, 2014) Nesse sentido, o PNE objetiva

universalizar para as pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
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desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao, na faixa etaria de 4 a 17 anos, o
acesso a educacgao basica e ao AEE, sendo que o AEE devera ser ofertado,
preferencialmente, na rede regular de ensino, podendo ser realizado por meio de
convénios com instituicbes especializadas, sem prejuizo do sistema educacional
inclusivo. O atendimento deve ocorrer em turnos diferentes dos quais esses discentes
estudam no ensino regular, e funcionar de forma complementar e/ou suplementar a
aprendizagem adquirida na classe comum, e ndo como substituto.

Mas se tratando especificamente do individuo com TEA, foi apenas em 2012
que foi promulgada a Lei n° 12.764, sendo este o primeiro documento oficial a falar
especificamente do educando com TEA. Este documento, que relaciona aspectos
como critérios associados a educacao, saude, moradia e mercado de trabalho, traz
um importante legado: igualar a pessoa com tal sindrome a qualquer cidadao, para
todos os efeitos legais (BRASIL, 2012). Esta lei ainda trata quesitos quanto a
matricula: a instituicdo escolar devera matricular, bem como ofertar, quando
comprovada a necessidade, um acompanhante especializado. Caso isso n&o ocorra,
a instituigdo estara sujeita a punigdes.

Portanto, a partir dessas e outras leis promulgadas desde a assinatura da
Declaragao de Salamanca, ganha importancia na educacao o papel mais formativo e
etico da escola, na medida em que promove uma educagao inclusiva, respeitosa e
significativa para cada crianga, favorecendo deste modo a cada uma a consciéncia de
que todos séo igualmente beneficiarios de direitos e deveres e incentiva o debate
permanente sobre causas coletivas (Sampaio; Sampaio, 2009).

No entanto, subentende-se que a educacéo inclusiva requer uma modificacao
por parte da escola para que o modelo inclusivo ocorra de forma efetiva. Assim,
apenas receber as criancas com NEE na escola ou realizar adaptacgdes fisicas néo
sao acgdes suficientes para receber os alunos com deficiéncia de aprendizagem, mas
€ essencial haver mudangas nos processos pedagdgicos que invistam nas relagcdes
estabelecidas entre as criancas, permitindo-lhes a convivéncia, alias, interacao
importante para a troca de conhecimentos segundo proposta do sécio-interacionismo
de Vygotsky (1987).

Nessa perspectiva, entendemos a educacgao inclusiva como um processo que
inclui a participacdo de todos da comunidade escolar, e ndo sé a luta de alguns

profissionais e/ou pais. Nao sdo apenas esses sujeitos que transformarao a escola
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em uma instituicdo inclusiva, mas sim a unido entre coordenadores, professores,
demais funcionarios e a familia (Pires, 2006 apud Pereira et al., 2015).

A inclusdo do aluno com TEA no ensino comum possibilita uma convivéncia
compartilhada, oportunidades para contatos sociais, favorecendo assim o
desenvolvimento desse individuo em diversos aspectos. Porém, além de inserido na
escola regular para o desenvolvimento de sua socializag&o, € necessario dar a esse
individuo aprendizagens significativas, formando assim um sujeito capaz de
desenvolver suas potencialidades, mesmo com suas singularidades (Chiote, 2013,

apud Pereira et al., 2015).

2.3 O PAPEL DO PROFESSOR NO PROCESSO DE INCLUSAO E PRATICAS
PEDAGOGICAS DE PROFESSORES QUE ATUAM JUNTO A ALUNOS COM TEA

Como ja mencionado anteriormente, o TEA é um transtorno que afeta
principalmente a interagdo social e comunicagdo do individuo, elementos que s&o
determinantes para o seu desenvolvimento pedagdgico e social.

Tendo em vista a relevancia da inclusdo desses alunos e as dificuldades que
permeiam esse processo, a percepcgao/sensibilizacdo dos professores sobre esse
tema, suas atitudes e praticas pedagogicas devem possibilitar um processo de ensino
aprendizagem mais significativo e que facilite a participagdo e compreensao desses
alunos, podendo proporcionar a esses estudantes conhecimentos que sejam
incorporados a vida, e ndo apenas no momento da aula e/ou da avaliagao, além de
contribuir na busca do desenvolvimento social a partir da sua vivéncia escolar.

Partindo disso, Cunha (2009) baseada nos aportes tedricos da teoria
sociocultural de Lev Vygotsky, pautada especialmente no aspecto social da
aprendizagem, traz que cada um de noOs percebe imagens, informacoes,
representacgoes, situacdes de forma diferente, pois cada objeto/situagdo ganha uma
determinada relevancia ou importancia dependendo do modo particular que
significamos ou ressignificamos internamente essas situagoes.

Esse apontamento da pesquisadora, € especialmente importante quando
falamos da relacdo do professor com seu aluno, pois cada docente percebera e
significara seus alunos e, logo, sabera como proceder, de determinada maneira. Essa
constatacdo nos mostra o quanto as pesquisas sobre como as praticas pedagdgicas
de professores de estudante com TEA s&do cada vez mais necessarias tanto para
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compreender a importancia do papel do professor nesse processo, quanto para
promover melhorias no processo de ensino aprendizagem e fornecer melhores
contribuigdes para elaboragao e execugao de praticas pegdagogicas que favoregam
o desenvolvimento pedagdgico e social de estudantes com TEA.

Baptista (2009) afirma que o trabalho pedagdgico integrador pressupde uma
acgao dirigida ao grupo, no sentido de transformar limitagdes em um desafio para
todos. O autor chama a atencao para a necessidade de uma postura de confianca
na capacidade de aprendizagem do aluno, em situagdes de confronto, e ressalta a
questdo da importancia da confianga que emerge da sabedoria, do conhecimento
prévio, em contraposi¢cao aquela associada a ingenuidade. Para o autor, a confianga
que decorre da sabedoria tem como base, a clareza dos professores acerca dos
instrumentos favorecedores das praticas. O autor chama a atengdo para a
necessidade de uma pratica pedagogica baseada na construgdo compartilhada, na
pluralidade de percursos possiveis que permita a identificacdo de um modo diferente
de aprendizagem e interagdo, de modo respeitoso e inclusivo.

De acordo com Tezzari e Baptista (2012), ha uma ampla discusséo sobre a
inclusdo efetiva desses alunos em sala de aula na rede regular de ensino. Os autores
encontraram pontos fortes de complexidade, os quais poderiam ser identificados
como focos de problematizagido, sendo o principal, a formagao dos professores.

Essa nogao também é ressaltada por Schmidtbauer (2007), ao afirmar que a
tarefa educativa é provavelmente a experiéncia mais dificil e radical que o professor
pode ter. Essa relacdo, mais do que nenhuma outra, pde a prova 0S recursos €
as habilidades do professor. Competéncia técnica caminha lado a lado com
disponibilidade interna e compromisso profissional, elementos essenciais para
enfrentar desafios.

Bosa (2010) acrescenta a necessidade de conhecimento acerca do transtorno
e dos processos de desenvolvimento como ponto de partida para compreender seu
aluno e assim poder desenvolver praticas significativas. A autora ainda diz que
crengas e confusdes por parte dos professores estendem-se desde a etiologia até as
expectativas no processo de aprendizagem, ocorrendo uma variagao no acesso de
professores a qualificagao profissional. Para a autora, no caso do TEA, grande parte
do conhecimento sobre o transtorno faz-se com base no comprometimento desses

estudantes, e n&do sobre as suas potencialidades, criando um terreno propicio para
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emergir ideias caricaturizadas acerca desses individuos e, também, podendo
prejudicar o processo de ensino aprendizagem e de inclusao efetiva.

Com isso, podemos compreender a importancia do papel do professor no
processo de ensino aprendizagem desses alunos e nas suas escolhas quanto as
praticas pedagdgicas utilizadas em sala de aula. Entendemos que sera a partir de
uma constru¢do que esse educador desenvolvera suas praticas e tomara atitudes
educacionais inclusivas para dar suporte ao estudante com TEA.

Algumas pesquisas no campo das praticas pedagdgicas com alunos com
algumas necessidades especiais de aprendizagem, como o transtorno do espectro
autista, estao sendo realizadas e elas apontam para desconhecimento, o despreparo
e “desespero”, dos professores diante da crianga com TEA (Santos; Oliveira, 2018).

Silva (2011) analisou a pratica pedagégica do professor, no processo de
inclusdo educacional de quatro alunos com autismo no ensino comum, e constatou
que a inclusado educacional desses sujeitos ainda é uma experiéncia nova para 0s
professores observados, que tinham pouco conhecimento sobre as especificidades e
caracteristicas diferenciadas desses alunos. A autora aponta a nao realizagdo de
praticas pedagogicas facilitadoras do aprendizado dos estudantes, e a necessidade
de um investimento em estratégias que facilitem a interagdo dos alunos com TEA e
seus colegas.

Ela ainda constatou que as atividades realizadas pelos professores consistiam
em agdes voltadas para a explicagdao de conteudo utilizando o livro didatico e o
quadro-negro, aplicacéo de exercicios, corregao dos trabalhos e avaliagéo. O que nao
contribuia para a aprendizagem dos alunos com TEA, pois faltavam recursos visuais
que despertassem sua atengao e interesse.

Outras pesquisas chamam a atencao para nao se ter como alvo o transtorno,
mas, as potencialidades de cada estudante, considerando este como um sujeito que
aprende, capaz de demonstrar o que sabe de modo singular, de participar dos
processos interativos, de envolver-se nas descobertas das novidades que a cercam,
com o apoio do professor e de seus pares (Chiote, 2011; Salgado, 2012; Effgen,
2017).

Salgado (2012), aponta trés pontos de impasse no trabalho da inclusao escolar
de estudantes com TEA: a estrutura escolar, os fundamentos da pedagogia e a propria
subjetividade dos alunos com TEA. A autora destaca que a possibilidade de inclusao

desses individuos esta ligada a capacidade que o professor tem de se comprometer
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com o ato educativo, de analisar a sua fungdo e importancia no processo de
escolarizagao desses alunos.

Chiote (2011), por sua vez, salienta os percursos da mediagdo pedagdgica na
pratica educativa em uma turma que estava matriculada uma crianga com TEA. A
autora analisa o movimento de ampliagao do olhar de adultos e colegas de turma para
essa estudante, enfocando os processos interativos e a intervengao dos profissionais
de forma a possibilitar e contribuir para avancos em sua inclusdo escolar. Chiote diz
que, no caso dessa estudante, a pratica educativa foi construida num processo de
orientar suas agdes para o que era esperado dela (e das demais criangas) em diversos
tempos e espacgos educativos. Nesse ponto, salientamos o movimento de realizar,
para a crianga e com ela, as atividades propostas no cotidiano da escola,
possibilitando a apropriagdo de conhecimentos e praticas, além de proporcionar uma
progressiva regulagao do préprio comportamento.

A pesquisa de Effgen (2017) analisa as intervencdes pedagodgicas que podem
ser planejadas e desenvolvidas em uma perspectiva colaborativa, tendo em vista o
fortalecimento do processo de conhecimento e desenvolvimento escolar de alunos
transtornos globais do desenvolvimento, em que se inclui o TEA. Para a autora, as
praticas pedagdgicas desenvolvidas na escola podem se constituir em um caminho
para garantir o acesso ao conhecimento desses estudantes, ao passo que 0s apoios
previstos no trabalho realizado em sala de aula efetivamente funcionem. Isso significa
garantia de condi¢cbes de trabalho apropriadas, o apoio aos diferentes profissionais
que atuam com criangas com transtornos, a formacgao continuada, bem como os
recursos pertinentes aos processos de ensino e de aprendizagem sao fundamentais
para que a inclusdo escolar ocorra. A analise desses estudos apresentados indica
desafios e possibilidades na escolarizacado de criangas com TEA em salas inclusivas.
Porém, mostram que os processos de ensino aprendizagem ainda se constituem em
desafios, necessarios, para muitos profissionais e que vai além das aulas,
estendendo-se aos modos de interacdo e de inser¢cao desses alunos na dindmica
educativa.

Outra pesquisa relevante para as praticas pedagoégicas de professores de
alunos com TEA ¢é a de Santos e Oliveira (2018), na qual as autoras tratam de meios
auxiliares e caminhos alternativos nos processos de ensino para alunos com TEA.
Baseadas nos aportes de Vygotsky (1997; 2009) quando o autor afirma que o

desenvolvimento do sujeito com deficiéncia ou transtorno segue 0 mesmo processo
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dos considerados sem deficiéncia ou transtorno, porém por caminhos alternativos.
Para o autor, o desenvolvimento cultural “[...] € a principal esfera em que é possivel
compensar alguns déficits. Onde ndo € possivel avangar no desenvolvimento
organico, abre-se um caminho sem limites para o desenvolvimento cultural” (Vygotsky,
1997, p. 187). Sendo assim, ndo é propriamente o transtorno que impossibilita o
avancgo nas formas superiores de pensamento, mas a maneira como esse transtorno
€ entendido e considerado nos investimentos dos educadores em relacdo a
apropriacao cultural por estudantes com transtornos.

Em grande parte, quando se trata da educagao para o aluno com TEA, a
proposta das escolas constantemente fica na construcdo de atividades diferentes
daquelas previstas para os demais alunos, com o objetivo de trabalhar determinados
aspectos e/ou conteudos. Para a educagao escolar desses alunos, Vygotsky (1997)
chama a atengao para a necessidade de desenvolver “meios especiais” e “caminhos
distintos”, quando necessario, pois individuos com transtorno podem alcangar o
mesmo desenvolvimento de um aluno sem tal transtorno, porém as criangas com esse
transtorno alcangam de um modo distinto, por um caminho diferente, com outros
meios, e para o professor é€ importante conhecer a peculiaridade do caminho pelo qual
se deve conduzir esse aluno.

Apesar de Vygotsky nao dirigir seus estudos diretamente a tematica do TEA,
seus principios sobre o papel do outro no desenvolvimento humano e o lugar do
ensino na configuragdo das fungdes psicoldgicas superiores contribuem para
analisarmos possibilidades de aprendizagem e de desenvolvimento desses sujeitos.
Dessa forma, Santos e Oliveira (2018) desenvolveram a pesquisa em campo,
analisando as possibilidades de configuragdo na intervengéo pedagogica realizada
em uma turma que tem como um de seus alunos um menino com TEA.

Como resultado dessa pesquisa elas perceberam que a escolarizacao de
alunos com TEA, atualmente, tem demandado um conjunto de apoios, 0s quais sao
previstos na legislagdo, mas, em muitos casos, ainda sdo implementados de forma
precaria. A pesquisa realizada chama a atencdo para os apoios materiais para a
inclusdo, como a sala de recursos multifuncionais, a formacéao continuada e o tempo
para estudo e planejamento coletivo. Resultados semelhantes sao encontrados nos
estudos de Cruz (2009), Chiote (2011), Effgen (2017) e Dalla Vecchia (2017), que

apontam a necessidade de criagao de condigdes organizacionais para a inclusdo de
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criangas com TEA, o papel do trabalho colaborativo na escola e o investimento na
formagao do professor.

A presenca de mais um professor em sala tem sido requisitada por professores
regentes de turmas com alunos com TEA e reiterada em estudos sobre o tema
(Effgen, 2017; Dalla Vecchia, 2017). Na situagcdo da pesquisa descrita, as autoras
constataram que a entrada da professora de educacédo especial na sala altera a
dindmica estabelecida. O aparente alheamento do aluno, em relagdo ao que ocorria
na sala, € interrompido quando a professora, dirigindo-se a ele e orientando sua
atencao, leva-o a observar o que os colegas estavam fazendo e, ainda, orientando
sua atencéo, ela o conduz na realizagao da tarefa, introduz ele a dindmica da sala.

Ainda, outra pesquisa que trata praticas pedagogicas de professores com
alunos com TEA é a de Pletsch, Souza e Orleans (2017), quando eles reiteram e
destacam os estudos de Braun (2012), Redig (2012), Lago (2014), Santos e Martins
(2015), Almeida (2015), Silva (2016), Mendes (2016), Pletsch e Oliveira (2017), Lima
(2017) e Freitas et al (2017), ao problematizarem o cotidiano das salas de aula comuns
que contam com alunos com deficiéncia intelectual matriculados. Esses estudos séo
unanimes em afirmar que na maioria dos casos esses alunos nao estao inseridos em
processos de ensino aprendizagem adequados, sobretudo pela falta de acesso ao
curriculo.

Os autores ainda ressaltam que para Pletsch, Souza e Orleans (2017), “o
desafio tem sido o de trabalhar com o conceito de diferenciacdo de maneira a néo
reforcar o estigma da deficiéncia intelectual historicamente reproduzido no interior das
escolas. A proposta é oferecer um conhecimento ‘poderoso’ para todos”.

Recentemente, autores como Borges e Schmidt (2021), relataram algumas
observagbes e experiéncias de alunos com TEA, inseridos em salas regulares, que
vivenciaram praticas excludentes, por falta de formagao e/ou sensibilidade dos
profissionais que atuaram junto com tais alunos. A pesquisa apontou para o alto indice
de atividades individuais, diferentes da turma e sem planejamento, realizadas pelos
alunos autistas. Em sua pesquisa, uma das criangas passou um més inteiro sem
realizar nenhuma atividade igual a da turma. O mais impressionante, nessa
constatagcdo, é o fato de que todas as atividades foram contabilizadas pela
pesquisadora. Ou seja, durante um més inteiro, o aluno com TEA nao fez nenhuma

atividade igual a da turma.
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Ainda, Borges e Schmidt (2021) nos trazem apontamentos de que professores,
em geral, “apresentavam os conteudos de maneira expositiva, ficando de frente para
a turma, lendo um livro de literatura ou realizando outra atividade estruturada. Foram
comuns exercicios de copia do quadro e exercicios nos livros didaticos”, mostrando
que estratégias tradicionais e pouco inclusivas ainda sao muito recorrentes em sala
de aula.

Com isso, podemos observar que, embora tenham chegado cada vez mais nas
escolas regulares, esses alunos continuam sendo ignorados pelo sistema
educacional, independente de estudarem na rede publica ou em escolas privadas.

Segundo Meyer et al. (2014) e Borges e Schmidt (2021), a escola é uma
instituicdo que, com certa frequéncia, se organiza mantendo uma crenga do “aluno
meédio”. Mas esse “aluno médio” € um mito, que nao corresponde a nenhum individuo
real. Baseando-se nesse aluno médio inexistente, a escola constrdi barreiras
desnecessarias ao aprendizado. Porém, a presenca o aluno com TEA, como de outros
alunos com deficiéncia, exige uma mudanga no formato de conduzir o processo de
ensino aprendizagem.

A partir dessa compreensdo, € necessario e urgente adotar abordagens que
possam, realmente, incluir os alunos nas escolas. O acesso ao ambiente fisico da
escola regular ndo é suficiente, e é necessario que sejam contempladas as
especificidades de aprendizagem dos alunos na sala de aula. O estudante com TEA
necessitara, em maior ou menor medida, um apoio que as auxiliem a lidar com
demandas frequentemente presentes na escola como o planejamento, a organizacao,
a autorregulagao, a autoavaliacdo e a tomada de decisdes. E para isto é necessario
profissionais capacitados para atuarem junto a esses estudantes.

Desta forma, vemos que algumas praticas mudam o percurso de
desenvolvimento desses alunos, de modo a transpor a barreira que dificulta a
interacdo com os outros e ampliar seu leque de interesses. Situar-se em meio a um
grupo, reconhecer-se como parte desse grupo e engajar-se nas mesmas tarefas
realizadas pelos colegas costumam ser um processo lento e, por vezes, tenso, para
alguns alunos com TEA, que apresentam certa tendéncia ao isolamento e aos
interesses restritos (Santos; Oliveira, 2018). Por isso a importancia de um professor
que desenvolva praticas pedagogicas significativas e inclusivas.

Como concluiram Santos e Oliveira (2018), a abordagem de possiveis meios

auxiliares e caminhos alternativos na escolarizagdo desses estudantes pode levar
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aquele que tem uma visao superficial da teoria a expectativa de encontrar técnicas
que serao aplicadas ou recursos que serao utilizados que produzirdo respostas
imediatas, sem necessariamente considerar o aluno e o contexto em que se delineiam
0s processos de ensino e de aprendizagem. O estudo realizado indica e/ou reitera
que essa interpretagao nao é pertinente.

Encontrar algumas estratégias alternativas para vencer a resisténcia do
estudante e orientar de forma intensiva sua atengdo pode ser um caminho utilizado
pela equipe pedagdgica, reorganizando o planejamento previsto para os estudantes
sem o transtorno, com pequenas alteragdes nos objetivos, conteudo e procedimentos.
Por tanto, o reconhecimento desses sujeitos como pessoas plenamente capazes de
avangcar em seu desenvolvimento por meio de situagbes de aprendizagem
cuidadosamente planejadas, o desenvolvimento de modo variado e recorrente de
praticas que possibilitassem a elas a consciéncia de si e o dominio da prépria conduta,
e investir nessas acgodes diversificadas, em colaboracao intensiva com o estudante — e
significativas para ele — parece ser a via para tracionar seu desenvolvimento cultural
(Santos; Oliveira, 2018).

A partir do momento em que as sociedades humanas vao evoluindo, novas
demandas vao sendo criadas. Por isso, a inclusido é progressiva e interminavel. Existe
a necessidade de se desenvolver recursos, materiais e procedimentos que favoregam
esse processo. Nesse contexto, surge o DUA, como uma abordagem que favorece o

acesso do aluno ao curriculo (Borges; Schmidt, 2021).

2.4 DESENHO UNIVERSAL PARA APRENDIZAGEM (DUA): UM CAMINHO PARA
EDUCACAO INCLUSIVA

O conceito de Desenho Universal (DU) é oriundo da arquitetura e foi pensado
para proporcionar ambientes acessiveis a toda a populagédo (Nelson, 2014). Embora
esse conceito tenha sido inicialmente desenvolvido para assegurar a acessibilidade
de pessoas nas diversas condigdes de estruturas fisicas, esses principios tém sido
aplicados a outras areas do conhecimento, inclusive, na area de ensino, onde é
chamado de Desenho Universal para Aprendizagem (DUA), e assim o chamaremos
ao longo desta pesquisa.

Courey et al (2012) e Nunes e Madureira (2015) consideram util a aplicagao

dos principios do DUA a educagéao, para garantir a todos os alunos o acesso a
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aprendizagem. Assim, nos primeiros anos de aplicagdo o DUA focou-se no uso da
tecnologia enquanto recurso facilitador do envolvimento e da inclusdo educacional de
alunos com algum tipo de limitagcdo. Ou seja, as tecnologias eram usadas de modo a
proporcionar oportunidades de envolvimento e interesse pela aprendizagem. Nos
anos mais recentes a abordagem do DUA sugere que as praticas pedagogicas devem
permitir que alunos com diversas capacidades participem da aprendizagem comum,
nao necessitando de ter programas especificos, estes podem vir a somar, mas nao
ser protagonista do processo (Kingsears, 2009; Quaglia, 2015; Rose; Meyer, 2002;
Nunes; Madureira, 2015).

Como trata Cast (2018), a abordagem do DUA se baseia em uma variedade de
pesquisas, incluindo os campos da neurociéncia, as ciéncias da aprendizagem e a
psicologia cognitiva. Esta abordagem esta profundamente enraizado em conceitos
como a Zona de Desenvolvimento Proximal, andaimes, mentores e modelagem, bem
como as obras fundamentais de Piaget, Vygotsky, Bruner, Ross e Wood, autores
esses que se preocuparam com o processo de ensino aprendizagem, ajudando a
compreender a forma como se aprende, as diferencas peculiares de cada individuo e
a pedagogia necessaria para enfrentar essas diferencas. Um dos pontos-chave
considerado na abordagem curricular do DUA converge com a importancia de se
estabelecer um caminho que favoreca a aprendizagem, como destacado por
Vygotsky.

Outros aspectos importantes a serem tratados sdo comuns a area da
neurociéncia. Ela fornece uma base sdlida que evidencia como o cérebro do aprendiz
se comporta quando cruza com instrucoes eficazes e que a aprendizagem é um
processo multifacetado, que envolve o uso de trés sistemas basicos: as redes afetivas,
as redes de reconhecimento e as redes estratégicas, correspondendo cada uma a um
local particular no cérebro e tendo funcdes especificas, que quando estimulado e
instruido de forma eficaz ttm um desempenho maior (Meyer et al., 2014). As redes
afetivas relacionam-se com a motivagéo para a aprendizagem e ajudam o sujeito a
determinar o que é importante aprender; as redes de reconhecimento referem-se ao
que aprendemos e, por ultimo, as redes estratégicas relacionam-se com o como
aprendemos e indicam-nos como fazer as coisas (Courey et al., 2012; Meyer et al.,
2014). Os autores ainda tratam que estas trés redes ndo funcionam exatamente da
mesma forma em todas as pessoas, em algumas podem ter mais capacidades ou

mais fragilidades em redes diferentes.
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Com base nesta ideia de que cada aprendiz ¢ diferente e tendo como finalidade
facilitar o acesso de todos os alunos ao curriculo comum, o Cast desenvolveu trés
principios (Figura 1), que busca dar orientagcdes aos professores sobre 0 modo como
podem tornar as suas aulas mais acessiveis e inclusivas (Cast,2018; Domings et al.,
2014; Meyer et al., 2014).

Entdo, o DUA é compreendido como um conjunto de principios, estratégias e
acoes, relacionadas ao desenvolvimento curricular, que visam tornar o ensino
acessivel e funcional a todas as pessoas, reduzindo as barreiras encontradas na
trajetdria. Esse conceito tem como base trés principios: 1. fornecer multiplos meios de
engajamento; 2. Fornecer multiplos meios de representacéo; 3. Fornecer multiplos
meios de agéo e expressao (Cast, 2018; Meyer; Rose; Gordon, 2014).

Figura 1: Principios basicos do DUA

Principios do
Desenho Universal
da Aprendizagem

3. Proporcionar
multiplos meios de
acao e expressao

|. Proporcionar 2. Proporcionar
multiplos meios de multiplos meios de

envolvimento representacao

\/
Estimular o interesse dos Apresentar a informacio e Permitir formas
alunos e motiva-los para a o conteldo em multiplos alternativas de expressiao
aprendizagem recorrendo a formatos para que todos e de demonstragao das
multiplas formas tenham acesso aprendizagens, por parte

dos alunos

Fonte: Nunes e Madureira (2015).

Levando em consideragdo que a motivacdo tem desempenho crucial na
aprendizagem, o primeiro principio reconhece que os alunos diferem nos seus
interesses e nas formas como podem ser envolvidos e motivados para aprender, como
nos traz Courey e colaboradores (2012) e Nunes e Madureira (2015). E mais, de

acordo com os autores, alguns alunos envolvem-se de forma espontanea e preferem
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as novidades, enquanto outros elegem a rotina (como os alunos com TEA); alguns
podem gostar de trabalhar sozinhos, enquanto outros preferem trabalhar com os seus
pares. Na realidade, ndo ha um meio de engajamento e de motivagéo ideal para todos
os alunos em todos os contextos, por isso € fundamental programar multiplas opgdes
para engajar e motivar os alunos para a aprendizagem.

Rapp (2014) e Nunes e Madureira (2015) defendem que o engajamento dos
alunos nas situagdes de aprendizagem precisa que os professores “... percebam seus
interesses, ajude-os a manter e a persistir nos objetivos e a autorregular os
comportamentos de aprendizagem” (p.3). Desta forma, o professor deve proporcionar
estratégias, desde os planejamentos, que suscitem o interesse dos alunos, que
facilitem a autorregulagéo e, por fim, que apoiem o esforgo e a persisténcia (Cast,
2018; Nunes; Madureira, 2015).

Quando partimos para o segundo principio, considera-se que “os alunos
diferem no modo como percebem e compreendem a informacdo que lhes é
apresentada” (Cast, 2018), como é o caso de alunos com deficiéncias sensoriais, com
dificuldades de aprendizagem (a exemplo, alunos com TEA), ou com diferencas
culturais. Portanto, é indispensavel buscar diferentes formas de abordar o conteudo e
as informacdes a serem passadas, de maneira a assegurar que essas informacoes
sejam compreendidas. E sabendo que ndo ha um meio de representagao igual para
todos os alunos, é essencial fornecer multiplas opcgdes relacionadas com a
representacédo e apresentagédo da informagéao (audio, escrita impressa ou em braille,
videos, exposicao oral, imagens, etc.), a fim de facilitar a sua compreensao. Fazendo
com que o conteudo fique acessivel a maior numero de alunos (Courey et al., 2012;
Nunes; Madureira, 2015).

E, por fim, o terceiro principio julga que “os alunos diferem no modo como
podem participar nas situagdes de aprendizagem e expressar o que sabem” (Cast,
2014, p.5; Nunes; Madureira, 2015), alguns sao capazes de se expressar bem através
da fala, mas nao através da escrita, ou o contrario. Eles ainda declaram que ndo ha
um meio de acdo e de expressdo unico para todos os alunos, e sendo assim, o
professor devera possibilitar aos alunos a utilizagcdo de processos e meios
diversificados que permitam a participacéo nas diversas situacdées de aprendizagem,
como também a apresentacao das competéncias adquiridas. Vale salientar que, neste

contexto, o processo de avaliagao dos alunos deve ser coerente, tanto no modo como
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cada um se envolve na aprendizagem, quanto na forma como revela o que aprendeu
(Rapp, 2014; Nunes; Madureira, 2015).

Considerando tais principios e estratégias o professor devera definir objetivos
de ensino, e criar materiais e formas de avaliacdo que se adequem a todos os alunos,
de modo a que todos possam aprender na via comum de educacgao (Cast, 2014; King-
Sears, 2014; Nunes; Madureira, 2015). Além disso, esse conjunto de principios
também busca manter “...altas expectativas para todos os alunos, incluindo os que
apresentam algum tipo de NEE...” (Rapp, 2014, p.2).

Ainda de acordo com os estudos realizados através do CAST, com a utilizacao
do desenho universal na aprendizagem, o curriculo ndo seria adaptado, mas
apresentado de forma a atender a todos com o objetivo de apresentar informacdes e
conteudos de formas diferentes; diferenciar as formas que os alunos podem expressar
0 que eles sabem; estimular o interesse e a motivagao para a aprendizagem (Cast,
2018; Souza, 2017, Borges; Schmidt, 2021). Para isso, deve haver uma organizagao
desde o planejamento de estratégias, recursos e avaliagdes.

Por fim, o DUA tem como finalidade o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas que permitam o acesso ao curriculo, a participacao e o desenvolvimento
de todos os alunos, independentemente das suas capacidades (Cast, 2018; Quaglia,
2015; Nunes; Madureira, 2015). Neste sentido, os autores afirmam que o DUA
proporciona ao professor um modelo de intervengédo que ajuda a compreender como
se pode criar um curriculo que va ao encontro das necessidades de todos os alunos.

Katz (2013) evidenciou, diante da discrepancia entre a diversidade de alunos
que frequentam a escola e o curriculo “tamanho unico”, que caracteriza a intervengao
pedagogica em muitos contextos educativos, torna-se pertinente a introdu¢ado de uma
nova abordagem ao curriculo. Seguindo esse pensamento, o DUA pode ser uma

resposta possivel ja que facilita o acesso ao curriculo, a atividades de
aprendizagem e a vida social da sala de aula a todos os alunos” (Katz, 2012, p. 25).
A autora demonstra ainda que essa abordagem curricular busca minimizar as
barreiras a aprendizagem e maximizar o sucesso de todos os alunos e, nessa medida,
exige que o professor seja capaz de comecar por analisar as limitacdes na gestao do
curriculo, em vez das limitagdes dos alunos (Katz, 2012). Porém, vale ressaltar que a
transicdo de um curriculo inacessivel para um acessivel envolve a formacédo de

docentes, o desenvolvimento de novos conhecimentos cientificos sobre o processo
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de aprendizagem, e implica necessariamente tempo (Edyburn, 2010; Nunes;
Madureira, 2015), o que, muitas vezes, sabemos que pode nao ser facil conseguir.

Outro aspecto importante a ser dito € que os principios orientadores do DUA
tém sido desenhados e adotados por diferentes paises, para garantir aos alunos
opg¢des diversificadas para a compreensao de conteudos curriculares, formas distintas
de praticas e estratégias de ensino aprendizagem, bem como estratégias para motivar
o aluno na aquisi¢ado de habilidades de aprendizagem (Rose, 2003).

Mesmo que o DUA tenha sido pensado para atender a demanda de toda a
populacdo e sua diversidade, é importante refletir qual sua influéncia na area da
educacgao inclusiva, uma vez que se trata de um conceito recente, que tem impactado
diretamente nas pesquisas sobre inclusdo. Por tanto, € importante destacar seus
aspectos e sua importancia para o ensino de alunos com NEE, como alunos com TEA.

Como dito anteriormente e tratado por Nelson o conceito do DUA é baseado na
neurociéncia, que defende que cada individuo aprende de determinada maneira e por
meio de diferentes estimulos. Nesse sentido, a autora traz o DUA como um processo
continuo para pensar no planejamento do ensino e tragar praticas pedagogicas
efetivamente inclusivas (Nelson, 2014).

Prais e Rosa afirmam que:

A organizacdo das praticas de ensino orientadas pelos principios do
DUA planifica as atividades, os objetivos, os recursos e as estratégias
pedagdgicas, as intengdes e as praticas pedagogicas condizentes
com o movimento da educacéo inclusiva, ou seja, visa assegurar 0
direito de todos a educagao, por meio de um ensino organizado para
satisfazer as necessidades de aprendizagem dos alunos (2017, p.
415).

E importante salientar que o DUA vem somar & area da educacgao inclusiva,
uma vez que visualiza os individuos de maneira unica e se propde a pensar nas suas
peculiaridades, fazendo com que as praticas pedagdgicas utilizadas no ambiente
escolar contemplem a todos de forma efetiva.

Se tratando especificamente de alunos com TEA, Domings et al. (2014)
afirmam que a implementagao dos principios do DUA permite reduzir as barreiras
contextuais existentes nos ambientes de aprendizagem, bem como proporcionar o
apoio necessario ao desenvolvimento dos alunos. Estes autores consideram que esta
abordagem permite que os alunos com TEA e os seus pares se envolvam no processo

de aprendizagem e alcancem os objetivos estabelecidos. Eles ainda concluem que
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quando os professores utilizam a abordagem DUA em salas de aula as oportunidades
de aprendizagem para todos os alunos aumentam.

Além disso, o conceito do Desenho Universal na Aprendizagem inclui o uso de
recursos da tecnologia assistiva para a escolarizagdo de pessoas com algum tipo de
deficiéncia intelectual. Cabe lembrar que o conceito de tecnologias assistivas que
acreditamos segue as orientagdes oficiais que a caracterizam como uma area do
conhecimento interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias,
estratégias, praticas e servigos cujo objetivo é promover a funcionalidade relacionada
a atividade e a participacdo da pessoa com deficiéncia, pouca capacidade ou
mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e
inclusdo social (BRASIL, 2007). Em termos legais, também, podemos citar o Decreto
n°® 3.248, de 20 de dezembro de 1999 (BRASIL, 1999), que estabelece normas sobre
acessibilidade para os 6rgaos e entidades da Administragcao Publica.

Nao podemos deixar de lembrar do Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia—Viver Sem Limites (Decreto 7.612, de novembro de 2011), que instituiu o
Programa Nacional de Inovagdo em Tecnologia Assistiva com o intuito de apoiar o
desenvolvimento de produtos, metodologias, estratégias e praticas e servigos
inovadores que possibilitem o aumento da autonomia, o bem-estar e a qualidade de
vida de pessoas com deficiéncia (BRASIL, 2011). E relevante citar aqui que no
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei 13.146 de julho de 2015) o desenho universal
€ compreendido em seu artigo nessa mesma diregao (BRASIL, 2015). Tudo isso
aponta que o conceito de desenho universal na aprendizagem pode representar um
avancgo no processo de escolarizagao de pessoas com deficiéncia, na medida em que
possibilita acesso de todos ao curriculo geral.

Porém, mesmo com algumas pesquisas nesse campo em diversos paises,
Edyburn, (2010), Nunes e Madureira, (2015), Borges e Schmidt (2021) consideram
que ha uma postura mais critica e menos afirmativa, e que existe ainda pouca
investigacao da aplicagdo do DUA em salas de aulas inclusivas.

Prais e Rosa (2017) e Madureira et al (2022), realizaram revisdes sistematicas
sobre DUA no Brasil, propondo-se a investigar de que maneira o DUA tem sido
contemplado nas publicagdes cientificas brasileiras. Ao final, as autoras afirmaram
que:

A pesquisa revela a necessidade de pesquisas que abordem a
contribuicdo didatica no campo da pratica docente para inclusdo
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educacional no contexto do ensino regular. Também foi evidenciado a
necessidade de formagéo docente para a implantagcdo do DUA no
planejamento de ensino e elaboragdo de atividades pedagogicas
inclusivas, que contemplem o uso de recursos tecnoldgicos
potencializando o processo de ensino e de aprendizagem (Prais;
Rosa, 2017, p. 421).

Levando em consideragao esse resultado, devemos debater alguns aspectos
importantes. Devem fazer parte da formacao de um professor, cuja area de atuacao
seja a educacgdo basica, varios aspectos importantes, dentre eles, conhecimento
acurado das diferentes condigdes que determinam quando ha uma NEE. Como
também habilidades para planejar adaptacbes e modificagdes curriculares que
garantam um ensino significativo/efetivo de habilidades de aprendizagem
diferenciadas.

Torna-se fundamental pensar e repensar a escola, colocando em questao as
estruturas das instituicbes de ensino brasileiras e suas praticas pedagdgicas,
buscando identificar os entraves e tragcando novos caminhos para a superagao das
barreiras curriculares impostas, nesse caso, aos sujeitos com deficiéncia, com
transtornos globais do desenvolvimento e com altas habilidades.

Costa-Renders, Santos e Gongalves (2021) observam que o DUA contribui
para o acesso de todas as pessoas aos mesmos conteudos, evitando produtos e
ambientes diferenciados e exclusivos para as pessoas com deficiéncia e permitindo
que todos fagam uso dos objetos de aprendizagem ofertados, se expressem e
participem do percurso de ensino aprendizagem sem nenhuma distingao.

As autoras ainda enfatizam que o DUA busca apoiar os professores, a fim de
eliminar as inumeras barreiras encontradas no ambiente escolar e as dificuldades da
pratica docente. Ele oferece ao professor um modelo de intervengéo que o ajuda a
compreender como se pode criar um curriculo que va ao encontro das necessidades
de todos os alunos, buscando reduzir os fatores de natureza pedagdgica que
dificultam o processo de ensino aprendizagem, principalmente quando se fala de
alunos com TEA, visto que esse transtorno tem peculiaridades diferentes em cada
individuo dentro do espectro. O DUA também busca assegurar o acesso a interagao
das dinamicas educacionais, a participacao e o éxito na aprendizagem de todos os
alunos. A abordagem do DUA permite ao docente desenvolver planos de trabalho que

tém em conta a variabilidade dos alunos, considerando o que aprendem, como
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aprendem e por que aprendem em multiplas formas — nos termos dos trés principios
do DUA.

Além disso, as autoras destacam que o planejamento de aulas acessiveis para
todos os alunos implica uma redefinicdo de componentes do curriculo. Para que isso
acontegca, os docentes deverdo demonstrar flexibilidade: na forma como
envolvem/motivam os alunos nas situacées de aprendizagem, como apresentam a
informacédo e como avaliam os alunos, permitindo que os conhecimentos adquiridos
possam sem manifestados de maneiras diversas.

Por tanto, vemos o DUA como um conceito a ser seguidos nas praticas
pedagogicas de professores que atuam com alunos dentro do espectro autista, visto
que seus principios, quando seguidos, conseguem realizar uma inclusado efetiva,
proporcionando a esses alunos uma aprendizagem significativa e, além disso,
contribuindo com seu desenvolvimento social, aspectos muito importantes para esses

estudantes.
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3 METODOLOGIA

Nessa sec¢ao abordaremos os procedimentos tedrico-metodoldgicos utilizados
para a realizacdo desta pesquisa, evidenciando sua natureza, tipo e caracteristicas
para atingir os objetivos além de apresentar e discutir os resultados obtidos. Desta
maneira, sera apresentado o local e a caracterizagdo dos participantes da pesquisa,
assim como o contexto pesquisado. Os processos e instrumentos de coleta de dados
da pesquisa, que ocorreram por meio de um questionario inicial de selegéo, seguido
de entrevistas semiestruturadas e posteriormente um mapeamento dos relatos
utilizando como ferramenta analitica a DUA, que também serdo descritos neste

capitulo.
3.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Em conformidade com a abordagem do problema, essa pesquisa analisou as
situacdes de inclusbes ocorridas no contexto escolar, que por sua vez esta inserido
em um contexto social. Para tal, adotou-se a abordagem qualitativa, do tipo
participativa.

Sobre a pesquisa qualitativa, Chizzotti (2003) diz que essa classificacdo adota
diversos instrumentos para a investigacdo de um estudo que envolve pessoas,
acontecimentos e os locais que constituem os objetos da tematica abordada com
énfase para os fenbmenos sociais e educativos. Essa € uma modalidade de pesquisa
que vem, historicamente, apresentando diferentes modulagées em sua estrutura,
abrindo um leque de possibilidades para que as praticas e as estratégias possam ser
levantadas na elaboracéo de uma abordagem.

A pesquisa participativa é caracterizada por Demo (1989) como aquela que tem
por finalidade a transformacao e melhoria de vida dos envolvidos, sendo o problema
originado na propria comunidade. Ainda neste sentido, Felcher, Ferreira e Folmer
(2017) afirmam que a pesquisa participante faz utilizagdo do dialogo como meio de
comunicagao mais importante no processo de estudo e coleta de dados.

Assim, ao se analisar os dados coletados sobre os relatos das praticas
pedagdgicas dos participantes da pesquisa e o percurso para o desenvolvimento de
tais praticas, tem-se o interesse ndo apenas de saber o seu resultado, mais de analisar

as dificuldades e também as potencialidades por meio da ferramenta analitica DUA.
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Desta forma, desejamos, por meio deste trabalho, expor alguns dados e refletir sobre
as possibilidades indicadas por eles, desempenhando assim um papel ativo na
interpretacdo da realidade observada por meio dos relatos descritos e, também, de

levantar algumas consideragdes para trabalhos futuros.

3.2 LOCAL E PARTICIPANTES DA PESQUISA

Seguindo a definicdo de critérios estabelecida na nossa metodologia,
realizamos inicialmente um questionario e, apos selecao, foram realizadas entrevistas
semiestruturadas com alguns professores com faixa etaria entre 24 a 45 anos. Esses
professores sao das mais diversas areas, como linguagens, ciéncias da natureza e
ciéncias humanas, que atuam ou ja atuaram juntos a alunos com TEA, de faixa etaria
entre 10 a 22 anos, em escolas da rede publica e/ou privada, que trabalham na
perspectiva de ensino da educacao inclusiva. Depois dessas duas etapas de coleta
de dados e aplicagcdo analitica da ferramenta DUA, foram feitas algumas
consideragdes para futuro trabalhos que possam evidenciar possiveis adversidades e
potencialidades ao longo do percurso do processo de ensino aprendizagem.

Os professores foram incluidos na pesquisa a medida que aceitaram responder
o questionario (apéndice A) pela plataforma Google Forms, divulgado nos mais
diversos grupos de professores, instituicdes e dos discentes do Programa de Pés-
graduagdo em Ensino das Ciéncias — PPGEC, da Universidade Federal Rural de
Pernambuco — UFRPE, no aplicativo de mensagem WhatsApp.

Este questionario foi aplicado ao longo do ano de 2021, de forma virtual, pela
plataforma Google Forms, visto que parte da pesquisa foi desenvolvida em meio a
pandemia da COVID-19, na qual ainda estamos passando. A principio a pesquisa
seria desenvolvida de forma presencial, com observacdées em campo nas escolas
selecionadas. Porém, por questdes de ética e de seguranga, optamos por preservar a
saude de todos os envolvidos.

Apos a liberacdo das medidas de restricbes sanitarias e de distanciamento
social, iniciamos a segunda etapa, as entrevistas semiestruturadas. Nela
selecionamos professores que atuam ou ja atuaram com estudantes com TEA, mas
principalmente, que responderam as perguntas das secbdes 3 e 4 do questionario

como maior compreensao sobre o tema abordado. Esta etapa foi realizada no inicio
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do ano de 2023, de forma presencial com os professores selecionados da primeira

etapa.

3.3 CAMINHO DA PESQUISA

O caminho metodoldgico contém toda a estrutura da pesquisa, € um processo
que vai desde a escolha do tema, métodos e instrumentos utilizados, a escolha dos
participantes e do local, analise dos dados e possiveis sugestdes (Oliveira, 2011). Por
tanto, se torna fundamental detalhar os procedimentos justificando suas escolhas a
fim de esclarecer o objeto de pesquisa e garantir validade aos resultados obtidos.

Segundo Oliveira (2011, p. 41), vale ressaltar que “a escolha do procedimento
metodoldgico de pesquisa deve estar adequada aos objetivos e a justificativa”.
Buscamos, nos nossos procedimentos metodoldgicos, assim como na nossa
fundamentacéao tedrica, analisar as praticas pedagdgicas de professores que atuam
junto a alunos com TEA e o percurso do desenvolvimento de tais praticas.

A metodologia de investigacao

esta vinculada a uma concepcao de realidade, de mundo e de vida no
seu conjunto. A questdo da postura, nesse sentido, antecede ao
meétodo. Este se constitui numa espécie de mediagdo no processo de
aprender, revelar e expor a estruturacdo, o desenvolvimento e
transformacgao dos fendmenos sociais (Frigotto, 2006, p. 77).

Nesse sentido, esperando responder as diversas possibilidades da nossa

questdo de pesquisa, o caminho metodolégico desenvolvido foi dividido em trés

etapas:

1° Etapa — Questionario no Google Forms
= Questionario para selec¢ao inicial dos sujeitos de pesquisa, a partir da
sensibilidade e percepcdo destes, para mapeamento de praticas
pedagdgicas junto a alunos com TEA.
2° Etapa — Entrevistas semiestruturada
®=  Primeiro encontro com os participantes selecionados para entrevista.
Neste momento foi perguntado como eles desenvolvem suas praticas
pedagodgicas junto a estudantes com TEA e também como usam
alguns materiais e recursos citados em tais praticas.

= Ainda na segunda etapa houve a analise dos dados coletados e a
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construgdo analitica, utilizando o DUA, para mapear as praticas
pedagdgicas relatadas.
3° Etapa — Levantamento de consideracgdes para futuros trabalhos
= Andlise nos resultados para indicar algumas consideracdes
relevantes para o desenvolvimento de trabalhos futuros que possam

contribuir para a area do ensino inclusivo de estudantes com TEA.

A primeira etapa, que corresponde ao questionario pela plataforma Google
Forms, tem como obeijtivo a selegao inicial dos sujeitos de pesquisa para mapeamento
de praticas pedagogicas com alunos no espectro, a partir da sua percepgao e
sensibilizacdo com o TEA e alunos com este transtorno. Essa foi uma etapa
importante, pois foi a partir dela que selecionamos os sujeitos que produziram os
dados para toda a pesquisa.

Para a construcao dessa primeira etapa, foi delineada, baseada nos aspectos
principais do transtorno, uma sequéncia de situagdes caracteristicas que podem fazer
parte do cotidiano e/ou do comportamento dos alunos com TEA, podendo apresenta-
los em sala de aula e, talvez, até dificultar o processo de ensino aprendizegem. Entao,
baseado nessa sequéncia de situagdes, foi solicitado ao artista plastico e designer
Luiz Ribeiro a construcao de ilustracées que as reproduzissem (apéndice A). Estas
ilustracbes foram pensadas de forma que os professores que aceitassem participar
conseguissem identifica-las, mesmo que tivessem um pequeno conhecimento sobre
o tema. Entao, junto a perguntas-chave, pertinentes as figuras e ao tema, construimos
0 questionario direcionado para o reconhecimento de docentes que pudessem
identificar e relatar, a partir de sua percepgao e sensibilizacdo. Acreditamos que
quanto mais alinhado a percepcéao e sensibilizagdo do professor esta sobre o que é o
TEA e a inclusdo escolar, mais esforcos ele fara para realizar praticas inclusivas e
incluir efetivamente este aluno.

Apds a construgao desse questionario, ele foi divulgado nos mais diversos
grupos de professores, instituicbes e também dos discentes do PPGEC da UFRPE,
pelo aplicativo de mensagem WhatsApp. Primeiro os professores leram e
concordaram com o Registro de Consentimento Livre e Esclarecido — RCLE (De
acordo com as Normas das Resolugdes CNS n° 466/12 e no 510/16) (apéndice A) e
sO depois de aceitarem os termos tiveram acesso ao questionario, composto por trés

secOes de perguntas, sendo a primeira se¢ao do questionario com os dados de
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contatos do professor e a faixa etaria de seus alunos, a segunda se¢gao com as
ilustragcbes de situagbes caracteristicas e um pequeno texto perguntando qual
compreensao eles tinham sobre a ilustragdo, solicitando que eles fizessem
comentarios adicionais, caso necessario, e a terceira e ultima secédo perguntou se
eles sabem o que € o transtorno do espectro autista e também como foi seu primeiro
contato com o TEA, caso ja tenha ocorrido.

A partir das respostas obtidas, por meio desse questionario, que teve vinte e
dois respostas, selecionamos os que correspondiam a dois critérios para participar
da etapa posterior, a entrevista. O primeiro critério de selegao foi atuar ou ja ter
atuado com estudantes com TEA, para que houvesse a possibilidade de relatar suas
experiéncias e praticas com tais estudantes. Segundo critério, aqueles que
responderam as perguntas das sec¢des 3 e 4 do questionario com maior compreensao
sobre o tema abordado. Apds a aplicagao desses critérios quatro professores foram
selecionados para dar continuidade a pesquisa.

A segunda etapa foi composta por dois momentos. No primeiro momento
foram realizadas entrevistas semiestruturadas e individuais (Apéndice B) com os
participantes selecionados. A escolha do modelo de entrevista semiestruturadas se
deu pelo fato que esse modelo € uma modalidade que permite uma maior flexibilidade
para o alcance dos resultados, pois nao determina uma estrutura padrao, um modelo
pronto e exato que deve ser adotado fielmente pelo pesquisador. Desta forma, o
pesquisador tem mais autonomia para organizar um roteiro de questionamentos mais
aberto para o entrevistado, levando em consideracgao, sobretudo, aspectos que podem
surgir no desenrolar da entrevista. Assim, o trabalho desenvolve-se com mais
naturalidade, deixando o dialogo ocorrer entre entrevistado e entrevistador de maneira
dindmica (Fraser; Gondim, 2004).

Os autores ainda dizem que, por meio da entrevista, & possivel identificar as
percepg¢des dos sujeitos sobre determinado fendmeno (Fraser; Gondim, 2004). A
partir de tal vivéncia, ha a possibilidade de, pelo discurso oral, explicitar
particularidades de suas experiéncias. O entrevistado apresenta suas concepcgdes e
os significados aos processos sociais e educativos. Que é o que buscamos alcancar
nessa etapa da pesquisa com os professores.

Nas entrevistas, buscamos conhecer e compreender experiéncias e praticas
pedagogicas que esses professores utilizam ou ja utilizaram em sala de aula, com

seus alunos dentro do espectro, para obter éxito na inclusdo e na aprendizagem
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efetiva de tais alunos. Também, e ndo menos importante, como eles planejam e
desenvolvem tais praticas, quais suas estratégias, os recursos utilizados, baseados
em qué, o porqué de suas escolhas, entre outras perguntas que possam possibilitar
uma pratica significativa.

Todos esses aspectos sao importantes para serem abordados e debatidos, pois
sera por meio dessa coleta de dados e da utilizagdo do DUA como ferramenta
analitica, que iremos realizar o mapeamento das praticas pedagdgicas relatadas por
esses professores. Por tanto, baseado nisso, construimos a entrevista
semiestruturada com doze perguntas base (Apéndice B), havendo a possibilidade do
acréscimo de outras perguntas, caso necessario, levando em consideragao,
sobretudo, pontos que podem surgir no desenrolar da entrevista.

ApOs as entrevistas, se iniciou 0 segundo momento dessa etapa, na qual
realizamos a analise dos dados coletados e o mapeamento das praticas pedagdgicas
utilizando os principios do DUA como ferramenta analitica. Esse ponto é de grande
relevancia para nossa pesquisa, pois foi a partir dele que exploramos as informacdes,
obtivemos resultados concretos, o que nos fez refletir sobre as praticas de
profissionais ativos inseridos no contexto educacional, sobre tendéncias da area e
comportamentos futuros. Mas, para, além disso, a partir dele que construimos também
nossas conclusdes de pesquisa.

Como citado na se¢ao anterior, a abordagem do DUA sugere que as praticas
pedagogicas devem permitir que alunos com pluralidades participem da
aprendizagem comum, nao necessitando de ter programas especificos. Cast (2018)
traz que o DUA esta fundamentado na neurociéncia moderna e seus trés principios
basicos sao construidos com base no conhecimento de que nossos cérebros
desenvolvem a aprendizagem por trés redes diferentes: reconhecimento, estratégico
e afetivo. Entdo, as diretrizes DUA alinham essas trés redes com principios de
instrucdes eficazes para aprendizagem.

Cast (2018) baseou-se nesses principios para construir uma série de
orientagdes norteadoras, mostrando as etapas a serem seguidas na construgao do
processo de ensino apredizagem, desde o planejamento até a avaliacdo, e
evidenciando o significado de cada tépico e sua importéncia no processo. Para além
disso, o site ainda traz exemplos de estratégias que podem ser usadas para cada

topicos e subtodpicos.



ACESSO - Diretrizes que sugerem
maneiras de aumentar o acesso a meta
de aprendizagem, recrutando interesse e
oferecendo opgdes de percepgdo e agdo
fisica.

CONSTRUIR - Diretrizes que sugerem
maneiras de desenvolver esforgo e
persisténcia, linguagem e simbolos,
expressdo e comunicagdo.

INTERNALIZAR - diretrizes que sugerem
maneiras de capacitar os estudantes de
por meio de autorregulacdo,
compreensdo e fungdo executiva.

Figura 2: Diretrizes DUA
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Fonte: Adaptado do site Cast, (2018).

45

Fornecer miltiplos meios de

Engajamento _

Redes Afetivas
0 “porgué* da aprendizagem

3.1
Fornecer opgoes para
incentivar o interesse

32

Fornecer opgdes para
manter o esforgo e a
persisténcia

35
Oferecer opgoes para
autorregulagao



Figura 3 : Diretrizes DUA
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1.1.1 Oferega maneiras de personalizar a
exibigdo de informagoes;

1.1.2 Oferecer alternativas para
informagtes auditivas;

1.1.3 Oferecer alternativas para
informag@es visuais.

1.2.1 Esclarecer vocabulario e simbolos;
1.2.2 Esclarecer sintaxe e estrutura;
1.2.3 Suporte a decodificagéo de texto
notagdo matematica e simbolos;

1.2.4 Promover o entendimento entre
idiomas;

1.2.5 llustre através de varias midias.

. o

4

1.3.1 Ativar ou fornecer conhecimento de
fundo;

1.3.2 Padrdes de destaque, recursos
criticos, grandes idéias e relacionamentos;
1.3.3 Guia de processamento e visualizagao
de informagdes;

1.3.4 Maximizar transferéncia e
generalizagao.

Fonte: Adaptado do site Cast, (2018).

‘ 2.1.1 Varie os métodos de resposta e
navegagao;
2.1.2 Otimize o acesso a ferramentas e
tecnologias assistivas.

2.2.1 Use varias midias para
comunicagao;

2.2.2 Use varias ferramentas para
construgéo e composicao;

2.2.3 Crie fluéncias com niveis graduados
‘ de suporte para pratica e desempenho.>

<

h 4

2.3.1 Guia de definigdo de metas
apropriada;

2.3.2 Suporte ao planejamento e
desenvolvimento de estratégias;

2.3.3 Facilitar o gerenciamento de
informagdes e recursos;

2.3.4 Aumentar a capacidade de monitorar o
progresso.

<

3.1.1 Otimize a escolha e autonomia
individuais;

3.1.2 Otimize relevancia, valor e
autenticidade;

3.1.3 Minimize ameagas e distragdes.

3.2.1 Aumentar a importancia das metas e
objetivos;

3.2.2 Demandas e recursos variados para
otimizar desafios;

3.2.3 Promover a colaboragdo € a
comunidade;

3.2.4 Aumentar o feedback orientado a
masterizagéo.

3.3.1 Promover expectativas e crengas que
otimizem a motivagao;

3.3.2 Facilitar habilidades e estratégias de
enfrentamento pessoal;

3.3.3 Desenvolver autoavaliagéo e reflexao.

E para melhor esclarecer a tabela de etapas dos principios DUA, construimos

sequir:

uma sintese com maior clareza dos tépicos e subtdpicos, que estdo apresentados a

. Alunos diferem na maneira como percebem e compreendem as informagdes que

Ihes sdo apresentadas. O aprendizado e a transferéncia de aprendizado ocorrem

quando varias representacdes sao usadas, porque permitem que os alunos facam

conexdes dentro e entre conceitos. Entdo, fornecer algumas opgdes para

representacéo € essencial.

1.1 A aprendizagem é impossivel se a informacéao for imperceptivel para o aluno.

Por isso é importante garantir que as informag¢des-chave sejam igualmente

perceptiveis para todos os alunos. Para isso, deve-se fornecer as mesmas

informacdes por meios diferentes.
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1.2 Fornecer informagdes em um formato que permita ajustes pelo usuario. Isso

nao apenas garantem que a informacao seja acessivel a alunos com deficiéncias

sensoriais e perceptivas especificas, mas também mais faceis de acessar e

compreender para outros.

1.3

1.2.1 Materiais devidamente elaborados, a exibicdo das mesmas
informacgdes pode ser bastante maleavel e personalizavel.

1.2.2 O som é uma maneira particularmente eficaz de transmitir o
impacto da informacéo, por isso trazer o som como uma das formas de
transmitir a informag¢ao chama atenc¢ao. No entanto, sabemos que apenas
por meio do som nao € igualmente acessivel a todos os alunos e, por isso,
devem estar disponiveis outras formas.

1.2.3 Imagens, graficos, animacdes, videos ou textos geralmente sdo a
maneira ideal de apresentar informagdes, especialmente quando as
informacgdes sao sobre relacionamentos entre objetos, acdes, niumeros ou
eventos. Mas tais representagdes visuais ndo sdo igualmente acessiveis a
todos os alunos e, por isso, devem estar disponiveis outras formas.

Os alunos variam em suas facilidades com diferentes formas de

representacao — tanto linguisticas quanto nao linguisticas. Como resultado, as

desigualdades surgem quando a informacao € apresentada a todos os alunos

por meio de uma unica forma de representacdo. Uma estratégia instrucional

importante € garantir que representagcdes alternativas sejam fornecidas nao

apenas para acessibilidade, mas para clareza e compreensao por todos os

alunos.

1.3.1 Os elementos semanticos por meio dos quais a informacao é
apresentada — as palavras, simbolos, numeros e icones — sao acessiveis
de forma diferenciada para os alunos. Para garantir a acessibilidade para
todos, o vocabulario-chave, rotulos, icones e simbolos devem ser
vinculados ou associados a representacgdes alternativas de seu significado.
1.3.2 Novos significados dependem da compreensédo das regras ou
estruturas de como esses elementos sdao combinados. Para garantir que
todos os alunos tenham acesso igual a informacao, forneca representacoes
alternativas que esclarecam ou tornem mais explicitas as relagdes

sintaticas ou estruturais entre os elementos do significado.
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1.3.3 Os alunos precisam de uma exposicao consistente e significativa
aos simbolos para que possam compreendé-los e usa-los de forma
eficaz. Para garantir que todos os alunos tenham acesso igual ao
conhecimento, € importante fornecer op¢des que reduzam as barreiras que
a decodificagdo possa elevar para os alunos que nao estdo familiarizados
ou nao sao fluentes com os simbolos.
1.3.4 Alinguagem dos materiais curriculares €& geralmente
monolingue/complexa, porém, muitas vezes, os alunos na sala de aula ndo
sdo. Entdo, fornecer alternativas, especialmente para informacoes
importantes ou vocabulario, € um aspecto importante da acessibilidade.
1.3.5 Os materiais de sala de aula geralmente sdo dominados por
informacdes em texto. Mas o texto € um formato fraco para apresentar
alguns conceitos e explicar alguns processos. Fornecer alternativas —
especialmente ilustracdes, simulacdes, imagens ou graficos interativos —
pode tornar as informag¢des mais compreensiveis para alguns alunos e
acessiveis para outros que as achariam completamente inacessiveis em
texto.
14 O propésito da educacdo nao € tornar a informagao acessivel, mas
ensinar aos alunos como transformar informacao acessivel em conhecimento
utilizavel para futuras tomadas de decisdo. Isso depende nido apenas da
percepcao de informacdes, mas de “habilidades de processamento de
informacdes” ativas. O design e a apresentacdo adequados da
informacao podem fornecer os andaimes necessarios para garantir que todos os
alunos tenham acesso ao conhecimento.
1.4.1 A informagdo € mais acessivel e suscetivel de ser assimilada
quando é apresentada de uma forma que estimule, ative ou forneca
qualquer pré-requisito de conhecimento. E algumas barreiras podem ser
reduzidas quando houver opcdes disponiveis que fornegam ou ativem
conhecimentos prévios relevantes ou se conectem as informagdes de pré-
requisito em outro lugar.
1.4.2 Uma das diferengas entre especialistas e novatos em qualquer
dominio é a facilidade de distinguir o que € importante do que n&o €, ou até
irrelevante. Sabendo disso, uma das maneiras eficazes de tornar as

informacdes mais acessiveis €& fornecer dicas ou avisos explicitos que
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ajudem os estudantes a atender aos recursos mais importantes, evitando
caminhos mais longos.

14.3 A transformagédo de informagdes em conhecimento utilizavel
geralmente requer a aplicagao de estratégias cognitivas e habilidades para
“processar’ informagdes. Materiais bem projetados podem fornecer
modelos, andaimes e feedback personalizados e incorporados para ajudar
os alunos com habilidades muito diversas a usar essas estratégias de
maneira eficaz.

1.4.4 Todos os alunos precisam ser capazes de generalizar e transferir
sua aprendizagem para novos contextos. Os alunos variam na quantidade
de andaimes de que precisam para memoria, generalizacdo e
transferéncia. Para dar esse suporte, trazer técnicas para aumentar a
memorabilidade da informagdo, bem como aquelas que estimulam e
orientam os alunos a empregar estratégias explicitas.

2. Os alunos diferem nas maneiras como podem agir em um ambiente de
aprendizagem e expressar o que sabem. Entdo, deve ser reconhecido que agéo e
expressao requerem muita estratégia, pratica e organizagdo. Na realidade, ndo
existe um meio de acao e expressao que seja ideal para todos os alunos, pois cada
um se adequa a formas diferentes de se expressar. Fornecer variadas opc¢oes para
acao e expressao € essencial.

2.1 Um livro impresso, pecas interativas de software educacional, entre
outros materiais, podem fornecer meios limitados de navegacéao ou interagao
fisica e essas formas limitadas criardo barreiras para alguns alunos. E
importante fornecer materiais com os quais todos os alunos possam
interagir. Materiais curriculares adequadamente projetados fornecem uma
interface perfeita com tecnologias assistivas comuns, por meio do qual
individuos com deficiéncia motora possam navegar e expressar o que sabem.
211 Os alunos diferem amplamente em sua capacidade de navegar
em seu ambiente fisico, pelas informacgdes e atividades. Para reduzir as
barreiras ao aprendizado que seriam introduzidas pelas demandas motoras
de uma tarefa, forneca meios alternativos para resposta, selecdo e
composicao. Além disso, para fornecer oportunidades iguais de interagao
com experiéncias de aprendizado, um instrutor deve garantir que haja

varios meios de navegacao e controle acessiveis.
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21.2 Fornecer uma ferramenta ao aluno muitas vezes ndo é
suficiente. Precisamos fornecer o suporte para usar a ferramenta de forma
eficaz. Muitos alunos precisam de ajuda para navegar tanto de espacgo
fisico quanto de curriculo, e todos devem ter a oportunidade de usar
ferramentas que possam ajuda-los a atingir a meta de participacao total na
sala de aula. Porisso, alunos com necessidades especificas precisam usar,
em determinados momentos, tecnologias assistivas para navegacéo,
interagdo e composigdo. Também é importante, no entanto, garantir que
tornar uma aula fisicamente acessivel ndo remova inadvertidamente seu
desafio para o aprendizado.

N&o existe um meio de expressdo que seja igualmente adequado para

todos os alunos ou para todos os tipos de comunicacéo. Pelo contrario, existem

midias que parecem pouco adequadas para alguns tipos de expressao e para

alguns tipos de aprendizagem. E importante fornecer modalidades alternativas

de expressao, tanto para nivelar a expressdo entre os alunos quanto para

permitir que o aluno expresse apropriadamente conhecimentos, ideias e

conceitos no ambiente de aprendizagem.

2.21 A menos que meios e materiais especificos sejam essenciais para
0 objetivo, € importante fornecer meios alternativos de expressao e as
midias podem fornecer um grande suporte. Essas alternativas reduzem as
barreiras especificas, principalmente de alunos com necessidades
especificas, e também aumentam as oportunidades para todos os alunos
desenvolverem uma gama mais ampla de expressao.

2.2.2 Ha uma tendéncia na escolarizacdo de se concentrar em
ferramentas tradicionais em vez de ferramentas contemporaneas. Esta
tendéncia tem varias desvantagens: (1) ndo prepara os alunos para o seu
futuro; (2) limita a gama de conteudos e métodos de ensino que podem ser
implementados; (3) restringe a capacidade dos aprendizes de expressar
conhecimento sobre o conteudo; e, mais importante, (4) restringe os tipos
de alunos que podem ser bem-sucedidos. As ferramentas de midia atuais
fornecem um kit de instrumentos mais flexiveis e acessiveis com o qual os
alunos podem participar com mais sucesso de seu aprendizado e articular

0 que sabem.
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2.2.3 Os alunos devem desenvolver uma variedade de fluéncias. Isso
significa que eles geralmente precisam de varios andaimes para ajuda-los
enquanto praticam e desenvolvem a independéncia. Os curriculos devem
oferecer oportunidades de atuagdo, com graus de liberdade, de formas
estruturadas e apoiadas. O desempenho ajuda, pois lhes permitem
sintetizar sua aprendizagem de maneiras pessoalmente relevantes. No
geral, € importante fornecer op¢des que desenvolvam a fluéncia dos
alunos.
2.3 No nivel mais alto da capacidade humana de agir habilmente estao as
chamadas “funcdes executivas”. Associados a redes que incluem o cortex pré-
frontal, esses recursos permitem que os humanos superem reag¢des impulsivas
e de curto prazo, e em vez disso, estabelecam metas de longo prazo, planejem
estratégias eficazes para atingir essas metas, monitorem seu progresso e
modifiquem as estratégias conforme necessario. Em suma, eles permitem que
os alunos tirem proveito de seu ambiente. A estrutura DUA normalmente envolve
esforcos para expandir a capacidade executiva de duas maneiras: (1)
estruturando habilidades de nivel inferior para que exijam menos processamento
executivo; e (2) desenvolvendo habilidades e estratégias executivas de nivel
superior para que sejam mais eficazes e desenvolvidas.
2.3.1 Ndo se pode presumir que os alunos estabelecerdao metas
apropriadas para orientar seu trabalho, mas a resposta ndo deve ser
fornecer diretamente metas para os alunos. Portanto, € importante que os
proprios alunos desenvolvam a habilidade de estabelecer metas
eficazes. A estrutura DUA incorpora andaimes graduados para aprender a
definir metas pessoais que sao desafiadoras e realistas.
2.3.2 Depois que uma meta é definida, os alunos planejam uma
estratégia, incluindo as ferramentas que usarao, para atingir essa meta,
apesar de muitos se perderem nesse caminho. Para ajudar os alunos a se
tornarem mais planejados e estratégicos, € necessaria uma variedade de
opgodes, como “redutores de velocidade” cognitivos que os levam a “parar
e pensar’; andaimes graduados que os ajudam a realmente implementar
estratégias; ou envolvimento na tomada de decisbes com mentores

competentes.
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2.3.3 Um dos limites da fungdo executiva é aquele imposto pelas
limitagdes da chamada memdria de trabalho. Este seria considerado um
“bloco de rascunhos” para manter pedacgos de informacao onde eles podem
ser acessados como parte da compreensao e resolucdo de problemas €&
muito limitado para qualquer aluno e ainda mais severamente limitado para
muitos alunos com deficiéncias cognitivas e de aprendizagem. Como
resultado, muitos desses alunos parecem desorganizados, esquecidos e
despreparados. Quando necessario, € importante fornecer uma variedade
de andaimes internos e auxiliares organizacionais externos para manter as
informacgdes organizadas e “em mente”.

234 A aprendizagem ndo pode acontecer sem feedback, e isso
significa que os alunos precisam de uma imagem clara do progresso que
estdo (ou ndo) fazendo. Quando ndo séo dados aos alunos em tempo habil,
o aprendizado nao pode mudar porque os alunos ndo sabem o que fazer
de maneira diferente. E importante garantir que o feedback seja explicito,
oportuno, informativo, acessivel e, principalmente, “formativo” para permitir
aos alunos monitorar seu proprio progresso de forma eficaz e usar essa
informacao para orientar seu proprio esforgo e pratica.

3. O afeto representa um elemento crucial para o aprendizado e os alunos diferem
acentuadamente na maneira como podem se envolver ou ser motivados para
aprender. Ha uma variedade de fontes que podem influenciar, ndo existindo um
meio de engajamento que seja ideal para todos os alunos em todos os contextos.
Por isso, fornecer varias opg¢des para o engajamento é essencial.

3.1 E importante ter maneiras alternativas de recrutar o interesse do aluno,
maneiras que refletem as importantes diferengas inter e intra-individuais entre os
alunos. Informagdes que nao sao interessantes, que nao envolvem os alunos e
sao de fato inacessiveis, momento e no futuro, porque ndo sdo processadas.
3.1.1 Oferecer escolhas para desenvolver o objetivo a ser alcangado,
mas principalmente otimiza-los para garantir o envolvimento e a autonomia
no aprendizado.
3.1.2 Destacar a utilidade e a relevancia daquele aprendizado de forma
otimizada e demonstrar essa relevancia por meio de atividades auténticas

e significativas para o aluno.



3.2

53

3.1.3 Reduzir possiveis experiéncias negativas e distracbes no
ambiente de aprendizagem, para que todos criem um espago seguro no
qual o aprendizado possa ocorrer.

E essencial desenvolver as habilidades individuais de auto-regulacéo e

autodeterminacao buscando igualar as oportunidades de aprendizado. Quando

motivados, muitos alunos podem regular sua atencéao, a fim de manter o esforgo

e a concentragao que esse aprendizado exigira.

3.3

3.2.1 Alguns alunos precisam de apoio para lembrar o objetivo inicial ou
para manter o foco. Para esses alunos, € importante construir “lembretes
periodicos” do objetivo e do seu valor, a fim de sustentar o esfor¢co e a
concentracao diante dos distratores.

3.2.2 Equilibrar os recursos disponiveis para enfrentar o desafio € vital.
Alunos precisam ser desafiados, mas cada um de forma adequada, para
isso devem receber tipos certos de recursos necessarios para a conclusao
bem-sucedida da tarefa.

3.2.3 Estimular a comunicagao e a colaboracdo dentro da comunidade
de alunos. Quando cuidadosamente estruturada, essa cooperagao entre
pares pode aumentar significativamente o envolvimento sustentado e a
aprendizagem.

3.24 O feedback orientado a dominio, aquele que orienta os alunos a
dominar, em vez de uma nocéao fixa de desempenho ou conformidade,
enfatiza o papel do esforgo e da pratica, em vez de “inteligéncia” ou inerente
“‘capacidade”, para orientar os alunos a habitos e praticas de aprendizado
bem-sucedidos a longo prazo. Essas distingdes podem ser particularmente
importantes para os alunos cujas necessidades especificas foram
interpretadas, por eles ou por seus cuidadores, como permanentemente
restritivas e fixas.

Embora seja importante projetar o ambiente extrinseco para que ele

possa manter a motivagdo e o engajamento, também é importante desenvolver

habilidades intrinsecas para que os alunos possam regular suas proprias

emocgdes e motivagoes.

3.3.1 Um aspecto importante € o conhecimento pessoal que cada um
tem sobre o que considera motivador. Para conseguir isso, os alunos

precisam ser capazes de estabelecer metas que possam ser alcangadas
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realisticamente, além de promover crengas positivas sobre suas
conquistas. Os alunos também precisam ser capazes de lidar com a
frustragao e evitar a ansiedade.

3.3.2 Ajudar os alunos a escolher e tentar uma estratégia adaptativa
para gerenciar e direcionar suas respostas emocionais a eventos
externos ou internos. Alguns andaimes, como lembretes, listas de
verificagéo, entre outros, podem ajudar.

3.3.3 E importante que os alunos tenham varios modelos e andaimes
de diferentes técnicas de auto avaliagao, para que possam identificar e

escolher os que sdo mais adequados para si.

Nesse contexto, baseado nessas diretrizes, realizamos as analises dos dados
a partir da perspectiva dos principios DUA,

Na ultima etapa, ocorreu uma analise dos resultados obtidos e a reflexao sobre
possiveis trabalhos no futuro que, talvez, possam contribuir com o desenvolvimento
de praticas acessiveis e significativas.

Essa foi uma oportunidade de gerar reflexdo sobre a pratica, mas, também,
sobre a formacao inicial e continuada dos professores, visto que esse € um ponto
muito importante para o desenvolvimento de todo processo de ensino aprendizagem,
incluindo o de alunos com TEA.

Acreditamos que este momento seja uma oportunidade de socializagdo da
pratica e, principalmente, de conhecimento sobre o DUA e suas contribuigdes.

Apos apresentado possiveis trabalhos futuros com o DUA, esperamos pode
gerar reflexdo sobre como essa abordagem pode ser boa para as praticas
pedagogicas efetivamente inclusivas e significativas, uma vez que visualiza os
individuos de maneira unica e se propde a pensar nas suas peculiaridades. Fazendo
com que as praticas pedagdgicas utilizadas no ambiente escolar contemplem a todos
de forma efetiva.

Como afirma Quaglia (2015, p. 2) esta abordagem DUA nao envolve um
conjunto de novas técnicas pedagogicas “..., mas em vez disso, organiza, sintetiza, e
desenvolve praticas existentes que docentes mais experientes ja usam regularmente

nas suas salas de aula”.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os dados foram analisados de maneira qualitativa com base nas duas primeiras
etapas da pesquisa, mas principalmente na segunda etapa, que correspondeu as
entrevistas com os professores selecionados. As analises consistiram em
compreender, através das entrevistas com os professores, as praticas pedagdgicas
desses professores atuantes junto a estudantes com TEA, assim como, analisar tais
praticas utilizando como ferramenta base o DUA. Dessa maneira, o objetivo da analise
qualitativa foi de apresentar como as praticas, que esses docentes ja usam
regularmente em suas salas de aula, se aproximam ou se distanciam do que o DUA
traz como forma de planejar, organizar, e desenvolver praticas pedagdgicas inclusivas
efetivas e significativas para estudantes com TEA.

Desta forma, dividiremos a apresentac¢ao dos dados coletados em dois blocos
de procedimentos. Inicialmente sera apresentada uma sintese descritiva de perguntas
gerais coletadas no inicio das entrevistas semiestruturada com cada professor. Na
sequéncia daremos um foco maior em cinco perguntas-chave, as questdées de cinco
a nove, 0 que nos permitira vislumbrar um pouco das dindmicas que se estabelecem
desde o planejamento, passando pelas praticas relatadas em sala de aula, até o
momento avaliativo. E para finalizar a etapa das entrevistas sintetizamos as trés
perguntas finais. Posteriormente, serdo comentados os resultados das analises, os
apontamentos levantados pela pesquisadora fazendo relagdo das praticas relatadas
e a ferramenta DUA.

4 1 Sintese das entrevistas:

e Entrevista de n® 1:

O primeiro professor a ser entrevistado (P1) foi um professor de linguagens de
uma escola privada do Recife- PE:

Respondendo as quatro perguntas iniciais, disse saber o que € o TEA e que
recentemente atuou com alunos com esse transtorno (ha 3 anos), mas que atualmente
nao tem nenhum aluno no espectro. Ele relatou que sua primeira experiéncia com o

TEA foi em sala de aula:

Ja tinham me dito que teria um o aluno com TEA, mas n&o sabia qual
era o aluno, porém quando cheguei na sala, a gente ja percebe pelas
caracteristicas, pela linguagem, pelo comportamento atipico. E por
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mais que eu ja soubesse, quando vocé chega para atuar, a pratica é
diferente (Entrevistado P1).

Quando perguntado sobre se ja tinha tido algum treinamento para atuar com

esses estudantes ele respondeu que nao:

Essa questdo do conhecimento foi mais questao pessoal mesmo. Foi
minha pesquisa, fui conversando com pessoas que sio especializadas
na area e vivenciando a experiéncia. Porque nds também nao
tinhamos na escola um profissional especializado para nos orientar
assim. Entdo a gente foi meio que pesquisando, conversando, para
tentar entender como a gente poderia trabalhar com ele. Porque eu
nunca fiz e nunca recebi nenhuma especializagcdo na area
(Entrevistado P1).

Em relagdo aos desafios enfrentados o professor (P1) relata que tinha

dificuldade na divisdo de tempo e atencéao, além de reafirmar a dificuldade por falta de

conhecimento:

Mas ai tentar fazer atividades especificas, com ele para dar atencéo a
ele e dar atencao as outras criancas... Nao foi facil. E assim, eu torno
a repetir, nds ja temos uma sala muito mista, muito diversa, que ja ndo
é facil e incluir, fazer um trabalho em grupo, desenvolver habilidades
especificas... é dificil. Mas um ponto muito positivo € que os meninos
abracaram (Entrevistado P1).

Acabando as quatro primeiras perguntas, entramos no bloco das perguntas

mais relevantes para as diretrizes DUA.

Quando perguntado se ele fazia um planejamento individual para esse aluno

ou construia um unico planejamento (pergunta de n° 5), seu relato foi que precisava

fazer algo diferente, pois sabia que determinadas coisas o aluno n&o iria alcancar:

Eu precisava fazer algo diferente, porque quando eu analisava o
conteudo, sabia que tinham coisas ali que ele nao iria conseguir
alcangar. Entdo, por exemplo, se eu fosse trabalhar com o género
textual noticia. Para construir uma noticia, vocé tem que saber os
fatos, vocé tem que saber quem sdo os envolvidos, os interlocutores
para escrever um texto coerente. Entédo pra eu fazer uma noticia com
ele, ia ser complicado porque ele ja ndo conseguia organizar muito
bem as ideias na oralidade e passar isso para o papel ia ser dificil.
Entéo eu precisava fazer algo mais especifico para ele. Dai, enquanto
0s meninos estavam la fazendo as noticias baseado nas imagens, eu
ficava com ele na pratica oral para ele me dizer o que € que ele via
naquela imagem. E depois, junto com ele, eu tentava fazer a parte
escrita. Enquanto os outros alunos estavam nos grupos ja fazendo
isso, eu ficava com ele construindo junto (Entrevistado P1).

Perguntado sobre quais as estratégias e praticas pedagogicas que ele

costumava utilizar para promover a inclusao social e pedagdgica desse aluno em sala

de aula (pergunta de n° 6), ele respondeu que:
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Sobre a questao social minha estratégia era justamente perguntar a
ele que tipo de atividades eu poderia fazer, qual ele gostava mais, para
poder agrega-lo. Eu sabia que com ele funcionava muito a questao de
imagens, de cores, entdo usava muito. Tipo, a prova dele que a gente
fazia ou atividades especificas que eu precisava fazer, fazia com uma
foto maior e fazer frente e verso nao funcionava, entédo eu tinha que
ser o mais objetivo e visivel possivel. Mas assim, até essa questao da
elaboracdo do material a ser usado, voltava a questdo do
planejamento. Quando eu fazia uma ficha de atividades para a turma,
a dele sempre era diferente, assim como as provas. Até porque as
provas ele precisava de um leitor, né? Muitas vezes havia, mas as
vezes ele ja pegava e dizia ‘- essa eu sei como é feita’. - Otimo, entdo
va, qual é esse aqui? E ele acertava mesmo. Ele era muito seguro.
Dai, as minhas estratégias eram mais questao minha de percepcao,
como eu disse sobre orientagao e visual, eu via na minha pratica o que
funcionava com ele, via 0 que nao funcionava e tentava ajustar. Das
minhas pesquisas, eu via que ele deveria ter um quadro, alguma coisa
gue mostrasse a rotina, né? Mas na minha época ele nunca teve. Ele
tinha somente o horario das aulas, mas nao tinha troca de professores
e outras coisas. E ele foi se adaptando a isso. Entdo as estratégias
eram montadas a partir das vivéncias do hoje, porque se a gente
tivesse alguém para dizer como trabalhar com fulano, desse jeito seria
muito melhor. Entdo a necessidade de ter um profissional dessa area
e psicopedagogia (Entrevistado P1).

Quando indagado sobre quais recursos didaticos costumava a utilizar para
trabalhar com o aluno e como engajar o aluno (pergunta n® 7), ele disse:

Engajar era mais a questdo das imagens. Ele depois de um tempo se
acostumou muito a isso. Ele desenvolvia muito bem, até porque a
escola nao Ihe fornecia muita estrutura para, né? Entdo o que eu tinha
eram quadro, um projetor e fichas. Os recursos que eu tinha na época
eram esses (Entrevistado P1).

Seguindo o fluxo da entrevista, perguntamos se ele costuma buscar e trabalhar
as habilidades desse aluno. Se percebia, por exemplo, alguma coisa que ele era bom,
que ele gostava e tentava aplicar no processo de ensino aprendizagem (pergunta de

n° 8). O professor (P1) respondeu:

A diferenga é que ele gostava de matematica. Ele gosta até hoje e é
muito bom em matematica. Mas eu percebi na época que a questao
da musica chamava muita atengéo e na época, como eu era professor
de portugués e inglés, na de inglés eu trazia um pouco da quest&do da
musica, eu cantava as musicas que ele gostava e tudo mais. Ele ficava
super feliz quando trazia alguma coisa que ele dizia, porque eu
perguntava todo mundo ‘o que vocés gostam de ouvir?’. Entdo eu
trabalhava com imagens, mas eram as musicas na questdo das
habilidades (Entrevistado P1).

Perguntamos também sobre se ele costuma utilizar recursos de midias
tecnolégicas e se ele sentia um engajamento/melhor desenvolvimento na

aprendizagem desse aluno (pergunta de n° 9), porém o professor (P1) disse: “Poderia,
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[utilizar os recursos], pensando hoje, sim, mas na época eu nao o fiz. Nao fiz e volto
a dizer, porque nao tinha nenhuma orientagao para executar” (Entrevistado P1).

Quando perguntado se sentia capacitado para trabalhar com alunos com TEA
€ 0 porqué, ele diz saber nao ser capacitado:

Nao me sinto capacitado porque realmente nunca tive uma formagao
para tal. Eu nunca fiz uma especializacdo e o pouco que eu sei é o
pouco que eu li a respeito de leis e da orientacdo correta. Mas na
grande maioria das vezes nao funciona. Entao a gente vai mais pelo
prazer de ser professor, por querer ver aquele aluno desenvolver, na
tentativa, que muitas vezes nem € a correta. Sentia um medo de
causar a frustracdo, medo de causar algum tipo de trauma. A gente
fica perdido e excluido (Entrevistado P1).

E quando indagado sobre quais medidas ele acreditava que poderia mudar

para melhor atender esses alunos nas escolas, ele diz:

A gente precisava de um profissional para poder acompanhar,
acompanhar a familia, acompanhar o dia a dia deles e a formagao
continuada. Ela realmente ela é imprescindivel. E n&o sé pela nossa
busca pessoal, mas ofertada pelas instituigdes mesmo (Entrevistado
P1).

E finalizando a entrevista, o professor disse ndo ter conhecimento algum sobre
o DUA.

A partir de tal relato, podemos notar pela fala do professor (P1) que sua
dificuldade por falta de formagao e apoio adequado pelas instituicdes pela qual passou
como estudante e profissional.

Percebemos, também, que ele diz ndo ter tido dificuldade de inclusdo do
estudante com TEA, pois os demais alunos tinham uma boa relagcdo com o este
estudante, apesar disso, nos disse que realizava planejamento de atividades e
avaliacoes diferentes para tal aluno, também, costumava realiza-las junto ao aluno
(dupla) enquanto toda a turma formava grupos entre si. Pois assim, o professor P1
explicava/construia melhor conceitos necessarios para as atividades e conteudos,
além de manter o foco do estudante no objetivo (1.2.1; 1.2.2; 1.2.5; 2.3.4 e 3.2.1).
Desta forma o professor P1 contempla alguns subtépicos dos principios do DUA,
porém com algumas ressalvas, pois contempla de forma limitada e sem dar
autonomia, além de promover diferenciagdo nas atividades, mesmo que
inconscientemente e/ou na crenca que esta contribuindo para o desenvolvimento do
aluno. O que pode ser compreendido pela falta de formagao e conhecimento a respeito
do TEA.
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O professor ainda relata que utilizava imagens como um recurso para facilitar
a compreensao do conteudo e para engajar o aluno (1.1.1; 1.1.3 e 1.2.5). Com relagéo
a explorar as habilidades do estudante, o professor diz que seu aluno gostava muito
de matematica e por ele ser de linguagens ficava mais dificil trabalhar sua matéria,
porém ele usava musica que o aluno gostava em suas aulas para fazé-lo
gostar/participar (1.1.2; 1.2.4 e 1.3.1). Além disso, o professor diz ndo utilizar recursos
de midia que poderiam contribuir mais na construcdo desse aprendizado.
Por fim, podemos perceber os subtdpicos do principio 2 e 3 foram pouco

contemplados, apenas um subtdpicos em cada principio.

e Entrevista de n° 2:

O segundo professor a ser entrevistado (P2) foi um professor de linguagens de
uma escola e de cursos privados do Recife e Olinda- PE.

Ao responder as quatro perguntas iniciais, o professor (P2) disse ter atualmente
uma aluna com TEA e que seu primeiro contato foi na sua época de escola, onde tinha
uma colega de classe com TEA e depois por conviver um pouco com um familiar
diagnosticado no espectro. Contudo, o contato direto e profissional s6 ocorreu em
2020, na pandemia, cursando o estagio de regéncia nas escolas e, posteriormente,
em 2022 na instituicdo onde trabalha até hoje. Nas duas situa¢des havia uma aluna
com TEA,

mas as escolas também n&o solicitaram que eu fizesse outras
atividades para elas. Nao me deram muito ‘um norte’ do que fazer com
relagcéo a isso, sabe?... Eu que percebi que ela (a segunda aluna) tinha
dificuldade de se entrosar com os alunos, porém eu nao percebi muito
a dificuldade com relagdo a matéria, porque ela tinha uma habilidade
muito grande de inglés (Entrevistado P2).

Ja quando perguntado sobre se ele teria tido alguma formacgao/treinamento
pratico ou tedrico para trabalhar com tais alunos, o professor (P2) diz nao ter tido:

Nunca tive nenhum treinamento especifico sobre como agir, nem
quais seriam as instrugdes, as estratégias pedagdgicas mais
interessantes para se usar. Nunca tive em nenhuma escola e nenhum
curso uma formagéao, nada. [E continua] talvez eu tenha passado por
isso uma vez ou outra na universidade, uma vez que o professor
chegava nesse assunto, mas como uma questao de debate mesmo.
Nunca teve aula especifica sobre como a gente deve agir. Tudo foi
muito na experiéncia (Entrevistado P2).
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Quando questionado sobre quais foram os maiores desafios enfrentados no

processo de inclusao social e pedagogica, ele nos relata que:

O maior problema era o fato de que essas pessoas geralmente tém a
tendéncia a serem um pouco mais reclusas e eu percebi isso com essa
aluna. Apesar dela ter muita facilidade com a matéria, ela tinha essa
dificuldade. Muitas atividades praticas eram em dupla, as vezes em
grupo, porque € sempre mais interessante o aluno trabalhar desta
forma do que trabalhar sozinho ou com professor, quando vocé esta
tentando aprender e tendo contato com a lingua estrangeira, né?
Entdo, sempre que vocé bota o aluno com um ou dois coleguinhas, ele
sempre se sente mais confortavel e tende a falar mais, sabe? Mas
esse era um momento de estresse pra ela, coisa que n&o era para os
outros. Isso me deixava muito frustrado. Da primeira vez que eu fiz
isso na atividade pratica, eu achava que estava abalando, ia dar tudo
certo. Mas néo. [E o professor ainda acrescenta ser] “muito complicada
essa coisa no ensino, porque o professor é colocado dentro da sala de
aula sem muito treinamento com relagao ao que fazer caso qualquer
coisa saia do normal, é sempre esperado que vocé tenha essa
bagagem e € muito complicado que a grande maioria das pessoas nao
tem essa bagagem (Entrevistado P2).

Iniciando as perguntas-chave, quando perguntado se ele fazia um unico

planejamento ou se realizava um planejamento a parte para tal aluna (pergunta de n°

5), o professor (P2) nos relata:

Era um s6. Exatamente porque ela nao tinha dificuldade em questdes
pedagdgicas. Eu tentava adaptar as atividades que eu achava que néo
ia funcionar com ela, sabe? Também sé fazia uma aula pratica em
pares uma vez por semana. Mas tinham atividades especificas que ela
nao gostava. Por exemplo, a atividade que incluisse muito barulho,
que as criangas estivessem curtindo demais e gritando demais, ela se
estressava, ndo queria mais participar, queria sair da sala e eu nao
tinha condicéo de sair da sala com ela. A gente sempre escuta muito
la na escola, que nao pode deixa-los sozinhos. Entdo eu adaptava o
planejamento, mas fazia um so6 pra todos. No final, o planejamento era
mais pra ela do que para os outros, porque eles se adaptavam
tranquilamente (Entrevistado P2).

Quando perguntado sobre as estratégias/praticas pedagdgicas (pergunta n° 6)

ele nos respondeu:

Eu sempre tentava colocar musicas nas atividades que eu achava que
eles iam gostar, né? Ela ndo era muito chegada a musica, mas ela
adorava Billy Eilish, justamente porque Billy j& tem uma voz mais
suave. Entdo sempre trazia as musicas de Billy Eilish. Nos filmes em
sala, eu costumava trazer filmes dos estudios ghibli, porque ela
gostava muito. Percebi que imagens funcionava em determinadas
atividades com ela, em outras ndo. Notei também que ela adorava
quando fazia a atividade trazer o objeto real materializado, ao invés de
colocar na tela, porque ela gostava de ter esse contato, de ir Ia na
mesa pegar. A aula expositiva que era sucedida da parte pratica, eu
tentava deixar um menor tempo de pratica, porque ela ndo gostava
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tanto. Dai ia construindo minhas praticas na experiéncia e no que
percebia do comportamento dela (Entrevistado P2).

Depois perguntado sobre os recursos didaticos utilizados por ele para trabalhar
e engajar alunos com TEA (pergunta n°7), ele respondeu que costumava usar musica,
filmes, imagens na data show, objetos materializados e a oralidade nas praticas em
grupo. E acrescentou: “Ela por si sé ja era engajada nas aulas, porque ela gostava da
matéria, entao ela participava, se interessava muito pelo conteudo” (Entrevistado P2).
Em seguida perguntamos se ele costumava trabalhar as habilidades desses

alunos (pergunta n°8), ele nos disse:

Ela gostava muito de cantar, entdo quando ela estava desinteressada
ou euférica, eu a chamava pra cantar e ai ela gostava e participava
mais. Ela também gostava muito de botar a m&o. Por exemplo, se
fosse qualquer atividade que ela precisasse pintar. Ela adorava pintar
e sempre perguntava se ela podia usar tinta pra pintar, porque ela tinha
na bolsa dela. Ninguém tinha tinta, mas ela levava porque em
atividades no livro ela gostava de responder pintando (Entrevistado
P2).

No entanto, ele completa: “Mas em relagéo as habilidades dela, ndo me lembro
de ter tido uma atividade em que a gente explorou uma habilidade dela em especifico.
Ela ja era habilidosa na prépria disciplina” (Entrevistado P2).

E sobre o uso de midias tecnolégicas como um recurso (pergunta n°9), o
professor (P2) disse nao utilizar em sala de aula, mas indicava para uso em atividades
em casa:

Entdo, eu recomendava o aplicativo Duolingo quando eles
perguntavam ou quando queria que eles treinassem algum verbo mais
comum e os trés tempos verbais dele. Mas eu nunca usava um app na
sala com eles. Sempre indicava também filmes e musicas em
streaming para eles treinarem (Entrevistado P2).

E para finalizar nossa entrevista, o professor (P2) disse ndo saber o que era o
DUA, nao se sentir capacitado para atuar com estudantes no espectro:

Nao me sinto capacitado. Nao acho que eu tive a formagao e o
treinamento necessario, porque eu nao conhego as particularidades
de uma pessoa com autismo, sabe? Entdo nao sei exatamente como
ela vai reagir em determinada situagcdo. Eu ndo tenho bagagem sobre
quais sado as atividades da minha disciplina que melhor funcionam
para essa pessoa. Eu acho que todo o conhecimento que eu tenho, fui
eu [que] procurei por fora, mas procurei de maneira muito superficial
também. Assistindo video, lendo alguma coisa aqui no Google, ou um
artigo perdido aqui, entende? (Entrevistado P2).
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E sobre medidas a serem tomadas para melhor atender um aluno com TEA no
ambiente educacional, ele disse que a formagao continuada:

Entdo, eu acho que as escolas talvez devam desenvolver atividades,
ou talvez desenvolver um curso especifico sobre e nas diferentes
matérias para a pessoa com autismo, porque as vezes ele tem uma
habilidade maior em uma matéria, as vezes ele tem em outra. Seria
interessante as instituicbes oferecerem uma formacao continuada
(Entrevistado P2).

O professor (P2) relatou n&o se sentir capacitado para atender as demandas
desses alunos, pois nunca teve uma instrugao/formacéao em nenhuma das instituicbes
de ensino que estudou ou trabalhou. Por conta disso, ele diz sentir dificuldade no
processo de incluséo social, visto que sua aluna nao gosta de realizar atividades em
grupos e ele ndo sabe bem como agir diante disso.

Sobre o planejamento o professor disse realizar um unico para toda a turma,
mas com adaptacdes priorizando a estudante com TEA, visto que o restante da turma
se adaptava de forma tranquila as adaptagoes.

Percebemos que o professor (P2) busca utilizar variadas estratégias e recursos
a serem trabalhados, como a utilizagdo de musicas e filmes, que a aluna com TEA e
os demais gostam, engajando a participacéo e interesse dos alunos. Diz também
utilizar objetos materializados e imagens, quando adequado, visto que a aluna com
TEA participava de forma mais ativa e, também, reduzindo barreiras de dificuldade de
compreensao, nesses determinados momentos. Além disso, realiza aulas praticas,
que a aluna tem maior dificuldade, como relatado, mas que sao momentos
imprescindiveis para o melhor desenvolvimento do conteudo. Entao o professor reduz
o tempo de duragao das praticas para auxiliar no engajamento dessa aluna em tais
atividades e fazer com que ela aprenda a lidar com situacdes emocionais adversas no
seu cotidiano. O professor (P2) também relata utilizar as habilidades da aluna em
alguns momentos oportunos, como cantar e pintar, mas que isso nem sempre €&
explorado nas aulas (1.1.1; 1.1.2; 1.1.3; 1.2.1; 1.2.2; 1.2.3; 1.2.4; 1.2.5; 1.3.1; 1.3.3;
2.2.2;223;3.1.1;3.1.3;3.2.2;3.2.3e 3.3.1).

Além disso, o entrevistado também fala que indica o uso de recursos de midias
tecnoldgicas, como o aplicativo de linguas. Porém, ndo relata o uso em sala de aula
(21.1e21.2).
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Aqui é importante ressaltar que este professor (P2) é recém-formado e ja havia
tido contato ao longo da vida com pessoas no espectro, mesmo que em outra esfera
de relagao.

e Entrevista de n°3:

O terceiro professor a ser entrevistado (P3) foi um professor de ciéncias da
natureza, com formacéo inicial em Fisica, de um campus de um Instituto Federal de
Pernambuco:

Iniciamos a entrevista perguntando se ele sabia o que era o TEA e como tinha
sido seu primeiro contato com um aluno/pessoa com TEA e ele nos respondeu saber
0 que é o TEA e que tem dois filhos no espectro. Falou também que sua primeira
experiéncia com TEA veio antes de seus filhos, com um aluno em 2006:

Meu primeiro contato com aluno com TEA foi em 2006, quando eu
ainda tava terminando a graduagdo e dei aulas particulares de
matematica, fisica e quimica para um aluno com TEA. Ele tinha um
grau de leve de TEA e apresentava estereotipias vocais, dificuldade
em concentracdo e nas operagdes de matematica, mas nada que o
impedisse de alcangar o objetivo das disciplinas sem muitas
adaptacgdes (Entrevistado P3).

Sobre atuar com alunos com TEA atualmente, ele nos disse:

Tenho aluno com TEA sim, mas também fago parte do nucleo de apoio
a pessoas com necessidades especificas do Campus onde trabalho e
nele atendemos atualmente oito estudantes que se identificam com
TEA. Entre esses oito, apenas dois tinham laudo. Porém apo6s o
Campus apresentar casos recorrentes de suicidio ou tentativa, a
reitoria colocou um psiquiatra para atuar no instituto e esse psiquiatra
identificou laudo para outros que ja havia suspeita. Infelizmente o
acesso a especialistas no agreste € muito menor que nas capitais
(Entrevistado P3).

Quando perguntado se ele ja tinha tido algum treinamento para atuar com
alunos com TEA, ele nos respondeu que depois que descobriu que seus filhos tinham
TEA, ele buscou alguns cursos de formacgao e que no instituto onde trabalha houveram
algumas palestras e pequenos encontros informativos, mas nada voltado 100% para
o atendimento a estudantes no espectro.

E sobre os maiores desafios enfrentados no processo de inclusdo desses
alunos o professor diz que acredita ser a falta de formacgao para trabalhar com esses
alunos:

A gente ndo tem formacgao, principalmente na formagéo inicial, que é
a graduacgdo. Nao existia, pelo menos na minha época, nada sobre o
tema. E segundo as estatisticas nos teremos muitos alunos com TEA,
entdo precisamos de formacao inicial e continuada para entender
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melhor ndo s6 o transtorno, como a didatica, as estratégias, os
recursos a serem usados com esses alunos. Outro ponto é que nao
temos estrutura fisica e nem profissionais de apoio para nos auxiliar
(Entrevistado P3).

Iniciando as principais perguntas dessa entrevista, indagamos o professor (P3)

sobre como ele construia seu planejamento (pergunta n°® 5). Ele nos respondeu que

realizava um unico planejamento e que fazia algumas adaptagbes para cada aluno

com TEA:

Eu construia o planejamento que coubesse a eles e a partir dai eu
sabia que os demais iriam estar inclusos. Fazia também algumas
adaptacgbes para as atividades e avaliagbes. Utilizava alguns tépicos
do design universal da aprendizagem, mas eu ndo o conhego bem. As
adaptacgdes ndo eram grandes, pois nem precisava, as vezes era mais
em questao de tempo mesmo (Entrevistado P3).

Seguindo a entrevista, perguntamos quais estratégias e praticas ele costumava

utilizar com esses alunos (pergunta n° 6). O professor (P3) nos relatou as seguintes

estratégias:

Realizo atividades adaptadas para esses alunos, coloco temas de
interesse para deles, reduzo a quantidade de atividades/questdes para
eles, coloco enunciados mais objetivos, respostas de multipla escolha
objetivas e diferentes e fago o uso de imagens com design limpo. Além
disso, sempre busco chamar atenc&o desses alunos, com perguntas,
para que eles participem. Quanto a inclusao social, ndo precisava, pois
eles nao tinha tanto essa questao de falta de interagdo com a turma e
a turma também é bem legal com eles. Inclusive, eu sempre tento
colocar eles pra fazer atividades em pares, justamente para agregar
no conhecimento.

O professor P3 acrescenta ainda que sempre pega o telefone da familia para

buscar conhecer o aluno e montar estratégias para eles, além de estabelecer:

uma estratégia que eu uso no inicio da aula é informar como sera o
caminhar dessa aula. Eu comeco dizendo: ‘nessa aula iremos falar
disso, veremos isso, faremos isso, monto os passos com eles e depois
vamos marcando o que ja foi feito até acabar. Eu fago isso em casa
com meus filhos e da certo, dai apliquei em sala. Busco também fazer
um reforgador social com eles, dizendo que foi muito bem feito a
atividade, que foi boa a nota, dando parabéns. Eles gostam e se
sentem encorajados (Entrevistado P3).

Sobre os recursos didaticos utilizados em sala para trabalhar o engajamento

desses alunos (pergunta n° 7), o professor (P3) nos diz que:

A gente utiliza imagem, bastante imagem, pois eu percebi que isso faz
eles participarem mais da aula. Utilizo também um simulador de
situagdes para questdes de fisica que seriam abstratas e percebi que
utilizando o simulador eles conseguem visualizar melhor. Vamos muito
para o laboratério também, porque isso engaja bastante eles e o
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concreto ajuda muito a entender melhor. Faco trabalhos e
experimentos de baixo custo em equipe, porque percebi que em pares
eles funcionam bem, mas também deixava livre para fazerem
individual, caso queiram (Entrevistado P3).

Continuando as perguntas-chave, perguntamos se o professor buscava

trabalhar as habilidades desses alunos para construgdo do conhecimento (pergunta

de n° 8) e ele nos disse que sim, que busca trabalhar as habilidades notadas desses

alunos:

Percebi que um aluno tinha um interesse por animais, entdo passei a
construir atividades que envolvessem animais para chamar mais
atencdo desse aluno e assim fazer ele ter um interesse maior e
desenvolver mais e melhor. O que aconteceu, porque o aluno passou
a fazer as atividades dentro e fora de sala e ainda adicionava
comentarios sobre, participando mais da disciplina (Entrevistado P3).

E finalizando esse bloco de perguntas-chave, falamos sobre o uso de midias

tecnolégicas (pergunta n° 9), P3 nos disse utilizar esse simulador, como citado. E

durante a pandemia da COVID-19, utilizava videos curtos sobre os conteudos.

Quando perguntado sobre se sentir capacitado para atuar com tais alunos, o

professor diz que néo se sente capacitado:

Mesmo tendo dois filhos, entender com limites o transtorno, a
legislacéo e ter um curso sobre, eu ainda digo que n&o sou capacitado,
porque ainda vou com muitas duvidas para sala de aula. Entdo eu
faco, mas acho que ainda preciso de mais capacitacdo. [Ele
acrescenta] uma coisa muito importante que deve ser discutida, é
sobre o tempo para preparar material, que na grande maioria das
vezes nds nao temos (Entrevistado P3).

Sobre as medidas a serem tomadas para melhorar o atendimento desses

alunos nas instituigdes de ensino o professor (P3) cita algumas:

Uma equipe mais robusta para nos auxiliar a trabalhar com esses
alunos e, talvez, criar uma politica de gratificagéo para os professores
que se dedicassem a trabalhar com isso, acho que incentivaria mais os
professores que ja sao sobrecarregados (Entrevistado P3).

Ele nos relatou que nesse campus do IFPE abriram um nucleo de atendimento

a alunos com necessidades especificas e que quem assume a coordenagao agora

recebe por isso e desde entdo tem funcionado mais. Além disso, abriram editais e

colocaram monitores nas disciplinas e esses monitores auxiliavam esses alunos com

TEA nas atividades e dificuldades das disciplinas. Essa interacao em pares fez esses

alunos desenvolverem muito mais.
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Ainda sobre as medidas, ele relembrou a formagao continuada e ofertada pelas
instituicdes. Disse também: “E necessério rever carga horaria de professores que tem
alunos com TEA” (Entrevistado P3).

E finalizando nossa entrevista, P3 diz conhecer o DUA, mas de forma
superficial.

O professor (P3) diz que apesar de ter um certo conhecimento através de
cursos e palestras que ja participou e, também ter vivéncias pessoais, ainda nao se
sente seguro e capacitado, pois restam muitas duvidas. Ele ainda fala sobre a falta de
formacao inicial e continuada e de uma equipa de apoio nas instituigdes de ensino.

Sobre o planejamento, percebemos que, assim como P2, ele realiza um
planejamento priorizando os alunos com TEA, ja que os demais se adequam de forma
tranquila as adaptacoes feitas por ele.

Em relagcdo as estratégias e praticas notamos que ele contempla diversos
subtodpicos dos principios DUA, pois ele relata buscar conhecer previamente os alunos
e, assim, usar temas de interesse desses alunos nas aulas, atividades e avaliagoes,
0 que contribui para um maior entusiasmo, engajamento e compreensio. Elaborando
as atividades e avaliagdes mais objetivas, otimizadas e com menor nivel de
distracbes. O que causa a reducao de algumas barreiras e direcionar para pontos
importantes a serem absolvido. Além disso, tenta gerar participagcédo ativa de forma
individual e em grupo desses alunos, contribuindo para o desenvolvimento
pedagaogico e social. Ele realiza orientagdes definidas e claras nas aulas e atividades,
como busca introduzir exemplos com temos de seus interesses, também oferece
feedbacks ao longo das indagacgdes e atividades, para que os alunos se sintam
norteados, focados e encorajados (1.1.1; 1.3.2; 1.3.3; 1.3.4; 2.2.1; 2.3.1; 2.3.2; 2.3.3;
2.3.4;3.1.2;3.2.1;3.2.2;3.2.3;3.24 ¢ 3.3.2).

Sobre os recursos utilizados ele relata usar bastante imagem, quando
necessario videos curtos, também simuladores, aulas praticas em laboratério e
realiza/solicita trabalhos e experimentos de baixo custo. Isso tudo pode facilitar a
compreensao do conteudo abordado e, assim, contribuir para um melhor processo de
ensino aprendizagem, visto que o abstrato € de dificil interpretagdo para alunos com
TEA. Mas, além disso, tende a provocar o engajamento de toda a turma (1.1.3; 1.2.2;
1.2.3 e 1.2.5).
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Notamos que ele também busca trabalhar as habilidades dos alunos, utilizando
temas de seus interesses nas atividades, avaliagbes e explicagdes do conteudo ao
longo das aulas. Gerando, assim, interesse e uma maior participagao de todos (1.3.1).

E para darmos inicio as consideragdes finais, ele diz recorrer a esse simulador
como midia tecnoldgica e durante a pandemia utilizou bastante videos para trabalhar
com estudantes com TEA.

O professor (P3) abordou um tépico muito importante, dentre algumas outras
observagdes, como a formag¢ao adequada e apoio das institui¢des, ele falou do tempo
de preparacao das aulas. Isso € fundamental para um bom planejamento, para um
bom processo de ensino, porém é pouco dado aos professores. Nos alertando para

mais um tema a ser dialogado.

e Entrevista de n°4:

A quarta professora a ser entrevistada (P4) foi uma professora de ciéncias
humanas e psicopedagoga que atuou alguns anos em escolas e clinicas privadas em
Sao Paulo - SP e desde o inicio de 2023 esta trabalhando em uma escola do Recife
- PE.

Inicialmente a professora comecgou nos respondendo ndo ter aluno com TEA
apenas este ano, pois nao apareceu a oportunidade aqui em Recife. Mas todos os
outros anos, desde a metade da graduacéo até o ano de 2022, quando ela morava
em Sao Paulo, sempre atuou junto a alunos com TEA e foi justamente isso que a
motivou a buscar formacéao e especializagdes voltadas para esse publico. Ela fala que
seu primeiro contato foi no inicio de um estagio da faculdade, porém ela nao tinha
nenhum conhecimento tedrico e nem treinamento pratico para trabalhar com esses
estudantes:

Meu primeiro encontro foi desafiador, porque eu me vi com varias
interrogacdes. Eu ndo tinha nenhum fundamento da faculdade, era
tudo muito superficial. Mas foi uma experiéncia muito influenciadora
para mim, porque ai eu busquei me especializar depois, né?
(Entrevistado P4).

Entao ela nos relata como foi um pouco da sua jornada para se preparar para

atender adequadamente esses alunos:

Eu fui me especializar, porque no decorrer dos estagios que eu fiz,
eram varios alunos com TEA, entdo foi uma area que me chamou a
atencgdo. Dai eu fui fazer especializagdo de educacao especial, e fui
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fazer um curso de AT, fiz o ABA (analise do comportamento aplicada),
eu corri atras desses aperfeicoamentos, desses treinamentos
(Entrevistado P4).

Sobre seus os maiores desafios, ela nos relata:

A falta de conhecimento. Porque eu tinha que ficar observando alguns
professores logo no inicio e alguns deles, as vezes, nem tinha
especializacao, porém na pratica tinha que se virar, né?! E a recusa
que eles (alunos) tém de realizar atividades, as regras, o
comportamento, né?!... entdo, quando vocé tem uma base, fica mais
soélido, né?! Uma base igual dos cursos que falo (Entrevistado P4).

Entrando na etapa das perguntas-chave, perguntamos sobre como ela
realizava seus planejamento (pergunta de n°® 5) e ela nos diz que sempre fez um unico
planejamento para incluir todos os alunos:

Eu sempre fiz planejamento para incluir todos alunos, porque eu sabia
do grau de dificuldade de cada um. Mas, as vezes, eu nao tinha um
apoio necessario, nao tinha uma acompanhante. Entdo, eu sempre
tentei incluir eles da melhor forma. As vezes vocé planeja uma
atividade para o grupo, mas néao € tao viavel para aquele aluno com
TEA, entdo eu sempre tentei conduzir da melhor forma sua
participacao. Até porque eu tinha que seguir uma rotina na sala, eles
(alunos com TEA) precisam disso. Um caso especifico de um aluno
era uma rotina visual. Ele gostava muito de saber o que ia acontecer.
Entdo eu ja mostrava, escrevendo no quadro, a rotina, os alunos
acompanhavam o que ia acontecer e o aluno com TEA observava com
as imagens. Isso foi uma forma também de facilitar para ele, assim ele
se mantinha um pouco mais calmo, mais tranquilo de ficar na sala de
aula, né?! Mas eu sempre planejei atividades de acordo com a
necessidade do grupo. Entdo sempre foi pensado num todo
(Entrevistado P4).

Seguindo para a pergunta sobre estratégias e praticas utilizadas por ela para
trabalhar com esses alunos (pergunta n° 6), ela nos respondeu que sempre
estabeleceu algumas rotinas, mas que sempre explorou 0s recursos visuais e
tecnolégicos e areas das escolas para trabalhar de forma mais dinamica com eles:

Eu sempre gostei de estabelecer uma rotina para esses alunos. E
obvio que num dia de chuva, por exemplo, vocé tinha planejado fazer
numa area aberta, mas acaba voltando para sala de aula e tem que
pensar num plano B mesmo. Mas eu sempre gostei de explorar os
recursos da escola e eu sempre trabalhei em escola que tem bastante
espagos, que da para explorar. Usava a brinquedoteca, os jogos
existentes nela, utilizava também recursos visuais, imagens, videos,
filmes, musicas e sempre foi uma estratégia muito boa. Como eu te
expliquei, eu tive alguns casos mais especificos e que eu fazia uma
pasta, diferente dos outros alunos, né?! Além de fazer no quadro, eles
tinham uma pasta que informava o que ia acontecer na aula, entdo
sabiam que ia acontecer amanha. Até os pais tinham me solicitado na
época, porque eles poderiam explicar para o filho: ‘olha, amanha vocé



69

vai pra escola e vai acontecer isso, isso, isso’ e tinha imagem de tudo.
Entdo ele ficava mais calmo, era o jeito deles também trabalharem
com outros profissionais, ndo é? Psicdlogo, T.O [terapeuta
ocupacional], fono... Uma das estratégias, também, é que eu nunca
quis fazer essa diferenga, que alguns profissionais fazem, de ‘com
esse aqui nao acontece, ndo pode fazer isso ou aquilo’. Eu sempre
pensei num todo, uma forma de socializar com os outros alunos. Dai
quando tinha muito barulho em sala de aula, ou quando ficam mais
agitadas dentro de sala por n&o ter muita coisa para fazer, eu tentava
ficar além do papel, do tradicional, eu explorava portfélios, os recursos
de midia, os espacos... Entdo uma atividade que eu tinha que fazer,
eu levava até outros espacos e eles realizavam la. Entdo, mudava o
ambiente para ndo ficar tdo macante em sala de aula, né?!
(Entrevistado P4).

Quando indagada sobre os recursos utilizados para trabalhar com esses
estudantes (pergunta n° 7), ela nos respondeu que alguns alunos ela precisava
diferenciar o material usado, outros ndo. De modo geral, ela costumava utilizar muito
recurso visual, menos atividade em folha, atividades ludicas, atividades com temas de
interesse desses alunos, mas, principalmente, havia um sempre um PEI (plano de
ensino individualizado) para cada um desses alunos e através dele se construia uma
pasta com recursos importantes a serem usados em aula, como as imagens da rotina
e outras atividades citadas pela professora:

Nao eram todos os alunos que precisavam diferenciar o material, né?!
Mas teve caso que sim. Eu uso de muitos recursos visuais, menos
tarefa por folha. Fagco mais tarefa ludica. Por exemplo, vocé conhecia
a crianga, entao investigava qual tema que era do seu interesse. Se
era um personagem, vocé tentava trazer esse personagem dentro das
atividades, para poder auxiliar na concentragdo. Entao, teve aluno
também que o tempo de concentracdo era minimo, bem pouquinho,
entdo vocé sempre pensava em outro recurso, porque ele vai acabar
a atividade dele, que é diferenciada dos outros alunos, entao os outros
ainda estao fazendo e para esse aluno néo ficar sem fazer nada... vai
deixar ele brincar apenas? N&o. Entdo trazer esses personagens
podia ajudar. Aquela pasta que eu havia comentado também, de
mostrar a rotina, os recursos visuais, ajudaram muito. Existe também
um sistema que chama PEI que é: plano de ensino individualizado.
Era uma formagéao que tinhamos, com a coordenadora, psicologos, os
professores e também tinham alguns como alunos com TEA, para
tentar criar recursos juntos. Era bem interessante. No comego é mais
dificil, mas depois vocé vai conhecendo os alunos. Esses recursos
eram importantes (Entrevistado P4).

Perguntamos, também, se essa a professora (P4) costumava trabalhar as
habilidades desses alunos (pergunta n° 8), ela nos relatou que costumava conhecer

os alunos para descobrir seus interesses e necessidades, para assim construir um
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planejamento que explorasse suas habilidades. Ela diz que gostava de trabalhar com
a cooperatividade entre eles, também, para um ajudar na construgédo do outro:

Costumava sim trabalhar as habilidades dos alunos, como eu te falei,
eu o conhecia primeiro, né?! Fazia uma leve investigacdao dos
interesses de cada um. Entdo, eu tinha alguns que gostava muito de
ser ajudante da sala, aquela crianga cooperativa, sabe? Porque nao
eram todos que eu tinha uma acompanhante terapeutica AT, entéo
ficava sozinha algumas vezes. Dai eu pensava, eu vou trazer o aluno
mais perto de mim. Entdo, facilitava o meu dia e ele aprendia me
ajudando ou em grupo com outros coleguinhas. Alguns gostavam de
desenhar na lousa para se expressar, entdo sempre buscava esse
lado, né?! A gente fazia jogos com as habilidades deles. Eu sempre
mantive as habilidades deles nas atividades. Eu gostava de trabalhar
isso com eles, até para cada um se sentir importante, porque eu nunca
fiz discriminacdo. Entao, eu pensava em qué que esse aluno é bom?
Ai, ele € bom em matematica? Gosta de contar a histéria? Ent&o, tinha
um momento que todos alunos sentavam na roda e o aluno trazia um
livro dele e contava |4, nas sextas-feira. A gente sempre fazia isso
(Entrevistado P4).

E finalizando o bloco das perguntas-chave, perguntamos se a professora (P4)
utilizava recursos de midia tecnoldgica (pergunta de n° 9), ela nos disse que utilizava
alguns desses recursos como, por exemplo, alguns jogos existentes na
brinquedoteca, videos, animagdo com imagens, filmes e sons:

Eu sempre gostei de recursos de midia. Mas eu sentia que tinham
alunos que o barulho atrapalhava, entdo se tinha que repensar nesse
plano. Um aluno especifico tinha uma acompanhante e a gente estava
meio que se conhecendo. Entdo coloquei um filme sobre um tema
especifico e a AT colocou nele um fone de ouvido que diminui os
ruidos, entdo ele ouvia, mas num volume menor. Porque, as vezes,
um ambiente fechado com muitos alunos é dificil ndo colocar tao alto,
né? Até porque um comeca a gritar e o outro vai prestar atengédo. S6
que com fone eu percebia que rolava melhor. E isso também servia
para atividades na quadra, nos filmes e videos que eu utilizava, nas
midias de som também, com as musicas que usava nas praticas. Mas
s6 quando o ambiente era favoravel. Como tudo planejado, as vezes
nao conseguimos executar. Entdo, tinha dias que eles ndo gostavam
da musica, no outro funcionava super. Usava também imagens
praticamente todos os dias, dai construia umas animagdes com essas
imagens, porque com eles funcionava muito (Entrevistado P4).

E para encerrarmos a entrevista com a professora (P4), ela nos diz se sentir
mais preparada do que quando comecou a lecionar:

Logo no inicio, a faculdade néo te prepara para pratica. Isso em todas
as disciplinas e todas as areas, né? Veio mais pelos cursos que eu fiz
e algumas escolas tinham profissionais que podiam nos ajudar, né?
Mas néo eram todas... Entdo, eu acho que sim, estou mais capacitada
do que quando eu comecei (Entrevistado P4).
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Depois ela nos fala sobre algumas medidas, que na sua visao, podem construir
para um melhor atendimento para estudantes com TEA. Ela diz que as escolas
precisam se preparar para receber esses estudantes contratando professores e outros
profissionais necessarios para poder atender as demandas. Mas, também ressalta
que esses profissionais precisam de formagado adequada, pois muitos, além de néo
saber como lidar, muitas vezes n&o se interessam:

Nao estou generalizando, porque em algumas escolas funcionam.
Mas eu vi alguns profissionais, professores mais antigos, tinham casos
que corriam atras de tentar, de como conduzir, pesquisava, correr
atras de buscar ajuda, fazer um treinamento, um curso, alguma coisa
assim. E tinham outros que eram mais acomodados. E quando a
escola ndo tem essa visdao, nem de como trabalhar e nem tem
profissionais adequados, as vezes, ndo sabe nem como conduzir, é
leiga no assunto e ndo proporciona formagdo e nem condigédo
(Entrevistado P4).

E finalizando nossa entrevista, a professora (P4) nos diz n&o saber o que € o
DUA, pois nunca ouviu falar.

A professora (P4) nos disse que no inicio do contato dela com estudantes com
TEA nao tinha nenhuma preparacéao, formacao e treinamento para atuar junto a esses
estudantes. Que foi muito desafiador, mas a motivou a buscar, por conta propria, uma
formacédo adequada, fazendo varios cursos voltados ao atendimento de estudantes
com TEA. O que colaborou muito para sua atuagéo em sala de aula.

Em relacdo ao planejamento, percebemos, pelo seu relato, que ela realiza
apenas um para toda a turma, em que busca atender as necessidades do grupo, visto
que ela conhecia bem seus alunos e sabia de suas peculiaridades, interesses e
necessidades.

Ja sobre suas praticas e estratégias, conseguimos notar que a professora (P4)
tinha o cuidado de estabelecer uma rotina, o que colabora muito no dia a dia de alunos
com TEA. Percebemos, também, que ela costumava adotar em sua pratica ambientes
diversos da escola e recursos variados e facilitadores, como jogos, imagens, rodas de
leitura, musicas, videos e filmes. Ela também nos relata utilizar uma pasta individual,
construida a partir do PEI, na qual havia informagdes com imagens da rotina, das
atividades na escola e de temas do interesse do aluno. Isso contribui para o
conhecimento das atividades e adaptacgdes, caso fossem necessarias. Mas, também,
fornece informagdes para o aluno, para os pais e terapeutas de tal aluno (1.1.1; 1.1.2;
1.1.3;1.21;1.2.2;1.2.3;1.2.5;1.3.1;1.3.2;1.3.4;21.1;21.2;2.21;2.2.2;2.2.3; 2.3.3;
3.1.1;3.1.2; 3.1.3; 3.2.1; 3.2.2; 3.2.3; 3.3.2 € 3.3.3).
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Todos esses pontos abordados contribuem para a redugao de barreiras ao
longo do processo de aprendizagem, gera maior engajamento e entusiasmo na
participagéo ativa dos alunos, fazendo com que eles interajam mais e desenvolvam
mais e melhor pedagogicamente e socialmente. Além disso, a demonstragdo de sua
rotina e atividades a serem realizadas, trazem orientagbes definidas, no qual
contribuem para que esses alunos se sintam direcionados e focados nos objetivos
importantes de aprendizagem.

O desenvolvimento da pasta individual e de recursos direcionados pelo PEI é
um ponto muito importante, pois ele colabora para uma maior contemplagdo dos
subtopicos dos trés principios DUA, como visto acima.

Em relagdo as habilidades, percebemos, pelo seu relato, que ela explora as
habilidades de seus alunos, pois, sempre buscava conhecer seus alunos e explorar
da melhor forma, individualmente e coletivamente, essas habilidades. Fossem elas
jogos, desenhos, leitura e outras. O que é imprescindivel para o desenvolvimento
social, mas também, para o engajamento e participagao desses alunos (2.2.3).

Ainda, professora (P4) busca utilizar midias tecnolégicas, visto que ela usufrui
de jogos, videos e animacgdes para trabalhar com esses alunos (2.1.2; 2.2.1 e 2.2.2).

E finalizando, a professora (P4) nos fala sobre algumas medidas que considera
importantes para melhoria no atendimento a alunos com TEA, pois por suas vivéncias,
ela acredita que a busca por informacdo e formacdo adequada, tanto pelos
professores, como pela escola, sao fundamentais, assim como relatado por todos os
outros profissionais entrevistados.

A partir do exposto, construimos a Tabela 1, que sistematiza cada subtdpico
dos principios DUA contemplados pelos professores em seus relatos de pratica. Com
ela conseguimos visualizar melhor os principios mais contemplados, quais
professores preenchem mais esses principios, mesmo que indiretamente, e podemos
iniciar uma discussao sobre essas observagoes.

Tabela 1: Resposta de contemplacao dos principios DUA.

1. Representagao

(o qué da aprendizagem)

2. Acéo e expressao

(Como da aprendizagem)

3. Engajamento

(Por qué da aprendizagem)

P1

1.11; 112, 1.13;
1.21; 1.2.2; 124
1.2.5;1.3.1.

234

3.2.1
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P2 1.11; 112, 113;121.1;21.2,222;2.2.3 3.1.1; 3.1.3; 3.2.2; 3.2.3;
1.21; 122, 123 3.3.1
1.24; 1.25; 1341,
1.3.3

P3 1.1.1; 113, 1.22;|211; 21.2; 22.2; 2.2.3;|3.1.2;3.2.1;3.2.2; 3.2.3;
1.23; 1.25; 1.31;|23.2 3.24;3.3.3
1.3.2;1.3.3;1.34

P4 1.1.1; 112, 113;211; 21.2; 221; 22.2;|3.1.1; 3.1.2; 3.1.3; 3.2.1;
1.21; 1.22; 123;|223;233 3.2.2;3.2.3;3.3.3
1.2.5; 131; 132
1.3.4

Fonte: A Autora (2023).

Com as entrevistas e as analises individuas expostas, se faz evidente que
algumas praticas de professores que atuam com estudantes com TEA necessita ser
reavaliada em determinados pontos, como, por exemplo, quais fatores promovem tais
praticas e quais meios utilizar para possibilitar um melhor aprendizado e o
desenvolvimento dos estudantes com TEA.

No entanto, antes de nos debrucarmos nas analises gerais das entrevistas
utilizando o DUA como ferramenta analitica, iremos aqui debater brevemente um
ponto primordial na promog¢ao das praticas pedagdgicas, pois foi relatado por todos
os professores entrevistados, assim como visto repetidamente na literatura, a falta de
formacao inicial e continuada, o que leva a falta de capacitagao dos professores.

Esses professores precisam ser instruidos para que haja formacéao efetiva e de
qualidade, ndo apenas deles, mas de todos os individuos dos quais podem passar por
suas salas de aula. Para isso, € necessario que haja uma formacdo adequada e
continua.

Como elemento essencial e indispensavel para se pensar em uma educagao
de qualidade e inclusiva, a pratica docente necessita ser qualificada. Desta forma, é
importante que todos os docentes, como os mediadores do ensino, estejam em busca
de mais conhecimentos para melhor agregar e enriquecer sua atuagao e, assim, torna-
la mais assertiva, especificamente ao se trabalhar com os estudantes com

necessidades especificas.
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Como bem trazido por Batista, Leal e Sousa (2022), ser um professor que
busque planejar, executar e, também, avaliar, para assim melhor intervir. Além de
buscar repensar sua pratica através de uma autoavaliagdo, para que haja
dinamicidade no processo de ensino aprendizagem, havendo uma troca
enriquecedora de conhecimentos entre professor e aluno.

Assim como Freire (1996, p. 29) sinaliza, que “ndo ha ensino sem pesquisa e
pesquisa sem ensino”, € importante que faga parte da natureza do professor ser um
profissional que indaga, que busca e que assim se perceba como um pesquisador
constante, que procura conhecer o que ainda nao conhece para comunicar e praticar
novidades. Mas, ndo apenas isso, para que promova um ensino efetivamente inclusivo
e adequado aos seus tdo variados alunos.

Como Prais e Rosa (2017) nos evidenciam em sua pesquisa sobre que maneira
o DUA tem sido contemplado nas publicagcbes cientificas brasileiras, existe uma
necessidade de formagao docente para a implantacdo do DUA no planejamento de
ensino e elaboracéo de atividades pedagdgicas inclusivas, que contemplem o uso de
recursos tecnoldgicos potencializando o processo de ensino e de aprendizagem.

Entretanto, a capacitagdo adequada ndo é um trabalho apenas do docente que
atua junto a esses alunos, mas de toda a comunidade escolar. E imprescindivel que
exista formagao para todos que atuem nas mais diversas areas da escola, pois esses,
também, precisam lhe dar com as mais diversas situagdes extra sala de aula. E isso,
também, é papel das instituicdes de ensino, fornecer a informagcdo a seus
funcionarios, através de cursos formativos, palestras, entre outros meios diversos,
para atender de forma correta todos seus estudantes.

O acesso ao ambiente da escola regular ndo é suficiente, também é necessario
que sejam abrangidas as particularidades de aprendizagem dos alunos na sala de
aula. O estudante com TEA precisara, uns mais que outros, de um apoio que os
auxiliem a lidar com demandas existentes na escola como o planejamento, a
organizagao, a autorregulacéo, a autoavaliagao e a tomada de decisdes. E para isto,
€ necessario profissionais capacitados para atuarem junto a esses estudantes.

Dito isto, iniciaremos as analises das entrevistas, baseadas no desenho
universal da aprendizagem.

Primeiro iremos nos aprofundar na questado do planejamento realizado pelos

professores para turmas com alunos com TEA.



75

Como dito por P1, P2 e P3, seus planejamentos sao realizados sempre de
forma unica, para toda a turma, porém todos relatam realizar adaptacées em seus
planejamentos e atividades, para assim atender o que eles acreditam ser as
necessidades dos alunos com TEA. Apenas P4 nao relatou adaptagbes no
planejamento de aula e atividades a serem realizadas em sala (exceto em um caso
especial, dito por ela). Isso se deve, provavelmente, por sua formagao contribuir para
a percepgao que o planejamento inclusivo deve ser pensado de forma a contemplar a
todos, sem diferenciagdes especificas, inclusive nos recursos, atividades e avaliacbes
utilizadas em sala de aula.

A abordagem do DUA sugere que as praticas pedagogicas devem permitir que
alunos com diversas especificidades participem da aprendizagem comum, n&o
necessitando de ter programas exclusivos, permitindo, assim, o acesso ao curriculo,
a participagao e o desenvolvimento de todos os alunos, inclusive os alunos com TEA,
independentemente das suas capacidades (Kingsears, 2009; Quaglia, 2015; Nunes;
Madureira, 2015)

Segundo o DUA, o planejamento € uma das etapas mais importantes para a
construcdo do processo de ensino, pois € nele que o professor deve pensar em
proporcionar estratégias que suscitem o interesse dos alunos, que facilitem a
autorregulacao e, por fim, que apoiem o esforco e a persisténcia, sem realizar
distincao de “capacidade”, visto que, se este professor promove, de forma planejada,
multiplos meios de representacdo, acao e expressao, eles irdo, por si so, se
encaminhar aos objetivos do conhecimento a serem alcangados e estimular os alunos
ao engajamento (Cast, 2018; Nunes; Madureira, 2015).

Os autores ainda abordam que, eventualmente, podera haver momentos que
modificagdes necessarias, mas que isso nao se torne uma regra para que a inclusao
seja de fato efetiva (Cast, 2018; Nunes; Madureira, 2015).

Entdo, sabendo que o DUA é um modelo pratico que visa ampliar as
oportunidades de desenvolvimento de cada estudante por meio do planejamento
pedagogico continuo, somado ao uso de midias. Percebemos que ha uma énfase no
planejamento, desde a organizagdo do material didatico, as estratégias de ensino e
0s recursos (principio 1) e ndo em adequagdes e adaptagdes posteriores e voltadas
apenas para alunos com TEA, trazendo um curriculo muitas vezes paralelo e/ou

recortado para esses alunos (Orleans; Souza; Pletsch, 2017).
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O DUA tem como objetivo promover e respeitar a multiplicidade, a
heterogeneidade, pois entende-se que isso € um fator importante para a construgao
das praticas pedagdgicas, das interagdes e experiéncias entre os educandos. Logo,
ele ndo pensa em adaptagdes posteriores e sim em planejar antes, fornecendo e
utilizando meios para proporcionar uma construgdo socio-pedagodgica sem
diferenciagao, mas contemplando as necessidades e habilidades de cada estudante
presente na sala de aula. E a partir disso que conseguimos entender o que é a
educacao inclusiva de fato e pér ela em pratica, visto que a educagao inclusiva é uma
educacgao para todos, ndo apenas uma educagao para um publico-alvo que tém suas
especificidades.

Quando falamos das estratégias e praticas pedagogicas relatadas por esses
professores, percebemos que P1 tem um modo mais tradicional de trabalhar com
esses alunos, visto que nao desenvolve estratégias que exploram as suas habilidades
e pouco busca trabalhar com seus temas de interesse. Também né&o utiliza variados
meios de apresentagéo, acao e expressao e busca formas limitadas de tentar engajar
seus alunos. Porém, ele ressalta sua falta de formacao e informacao para trabalhar
com esses alunos. Quanto aos outros professores entrevistados, notamos, em seus
relatos, uma maior variedade de estratégias e usos de recursos em suas praticas para
apresentar o conteudo e desenvolver atividades do dia a dia e avaliativas. O que pode
se explicar, possivelmente, ao convivio deles com pessoas com TEA anteriormente
ao seu exercicio como docente e, por isso, ter um conhecimento maior sobre o
transtorno e suas especificidades, que é o caso de P2 e P3. Observa-se que P2 é
recém-formado e P3 ja possui alguns anos de formacgao. Outra possibilidade se da
pela formagcao especifica para este publico, que também é o caso de P3 e,
principalmente, P4, que tem uma maior especializagao.

Podemos notar, observando a Tabela 1, que P3 e P4 foram os professores que
mais contemplaram os subtdpicos dos principios DUA, mesmo conhecendo pouco
(P3) ou ndo conhecendo (P4). Isso, muito provavelmente, se deve ao fato de sua
busca pela formagao continuada, pois, ainda que haja insegurangas e duvidas nas
praticas - o que sempre havera - a informagao adequada orienta esses profissionais
a tomadas de decisdes e atuag¢des mais direcionadas, assertivas e inclusivas.

O DUA, como abordagem educacional, nos fala que algumas praticas mudam
o0 percurso de desenvolvimento desses alunos, de modo a reduzir barreiras que

dificultam a interacdo com os outros e a construgao do seu aprendizado, mas também



77

amplia seu leque de interesses e seu engajamento (Cast, 2018; Santos; Oliveira,
2018).

Esses autores ainda trazem que situar-se em meio a um grupo, reconhecer-se
como parte desse grupo, e engajar-se nas mesmas tarefas realizadas pelos colegas
costuma ser um processo lento e, por vezes, tenso, para alguns alunos com TEA.
Como relatado, por exemplo, pelo professor P2, quando fala da dificuldade de sua
aluna participar das aulas praticas em grupo. Por isso a importancia de um professor
que desenvolva praticas pedagogicas significativas, diversificada e inclusivas, para
engajar seus alunos a participarem nas atividades como se adequarem melhor (Cast,
2018; Santos; Oliveira, 2018).

A partir das entrevistas foi possivel verificar que as praticas pedagdgicas que
contemplam os principios DUA foram vislumbradas um pouco no relato do professor
P2, pouco mais em P3, e, principalmente, em P4. Essas praticas costumam atender
mais as necessidades individuais de todos os alunos e promovem uma aprendizagem
significativa, dinamica e inclusiva. Como dito anteriormente, isso nos leva acreditar
que a formacgao € um ponto determinante para as praticas que mais se aproximam da
abordagem DUA, mas também levantamos a hipotese de que a area de atuagao pode
influenciar essas praticas. Notamos que os professores que menos contemplaram os
subtopicos do DUA foram professores da area de linguagens, P1 e P2.

Sabemos que cada disciplina possui suas proprias caracteristicas, demandas
e formas de abordagem, o que pode afetar como os professores desenvolvem suas
praticas, adaptam e planejam suas estratégias para atender as necessidades dos
alunos com TEA e, possivelmente, como aplicariam a abordagem DUA. Por tanto,
reconhecemos que a area de atuacdo pode influenciar e até gerar entraves no
processo de ensino aprendizagem.

Adaptar o DUA de maneira eficaz exige uma compreensao profunda das
caracteristicas da disciplina e das necessidades dos alunos, a fim de criar um
ambiente de aprendizado inclusivo e que atenda as necessidades individuais de cada
aluno, incluindo alunos com TEA. Como sabemos, cada matéria apresenta suas
proprias particularidades, requisitos e abordagens distintas, o que pode impactar a
maneira como os educadores elaboram e ajustam suas praticas para atender as
necessidades dos alunos e, talvez, na forma como empregariam o enfoque do DUA.

Professores que ndo atuam na area de linguagens, como ciéncias da natureza,

que sao disciplinas praticas, podem, em alguns casos, ser mais propensos a
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contemplar os principios do Design Universal de Aprendizagem por algumas razdes
especificas. Aqui langaremos algumas hipoteses:

1. Enfase na Diversidade de Habilidades: Disciplinas n&o linguisticas muitas
vezes exigem diferentes tipos de habilidades cognitivas e perceptuais. Professores
nessas areas podem estar mais conscientes da variabilidade das habilidades dos
alunos e podem estar mais abertos a abordagens flexiveis, como aulas praticas
diversas, para acomodar essa diversidade.

2. Aplicagdo Pratica e Visual: Muitas disciplinas ndo linguisticas s&o mais
orientadas para a aplicagdo pratica e o uso de elementos visuais. Isso se alinha
naturalmente com os principios do DUA, que buscam oferecer multiplas formas de
representacdo e engajamento. Professores nessas disciplinas podem estar mais
dispostos a explorar maneiras criativas de apresentar o conteudo.

3. Envolvimento Ativo: Disciplinas praticas e cientificas frequentemente
envolvem atividades praticas, experimentos e projetos. Isso facilita a criacédo de
oportunidades para o envolvimento ativo dos alunos, um dos principios centrais do
DUA.

4. Aprendizagem Baseada em Problemas: Muitas disciplinas fora da area de
linguagens adotam abordagens de aprendizagem baseada em problemas, onde os
alunos sao desafiados a resolver situagcdes do mundo real. Isso se alinha ao principio
do DUA de fornecer contextos significativos e relevantes para a aprendizagem.

5. Abordagens Inovadoras: Disciplinas como ciéncias frequentemente
requerem a exploragao de novos conceitos e abordagens. Isso pode tornar os
professores mais abertos a experimentar novas estratégias pedagogicas, incluindo
aquelas que seguem os principios do DUA.

6. Aplicabilidade Universal: Professores fora da area de linguagens podem
reconhecer mais facilmente a aplicabilidade universal do DUA. Eles podem perceber
que as estratégias que atendem as diversas necessidades de seus alunos também
podem ser benéficas para os alunos de outras disciplinas também praticas.

No entanto, vale ressaltar que o DUA é uma abordagem que busca beneficiar
todos os alunos, independentemente da disciplina. Professores de todas as areas
podem, e devem, encontrar maneiras de integrar os principios do DUA em suas

praticas pedagdgicas para criar ambientes inclusivos e eficazes de aprendizado.
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Ja quando falamos sobre recursos didaticos utilizados por esses professores
em sua pratica, podemos perceber que ha um leque maior de diversidade nessas
respostas e, também, uma das perguntas que mais contemplou dos principios DUA.
Pois, exceto P1, os outros professores relatam uma diversidade de recursos utilizados
em sala de aula, além dos tradicionais, para a promogao da compreensao do conteudo
de forma facilitadora e instigante. Principalmente quando vemos os relatos de P2, que
diz utilizar imagens, filmes, musicas, objetos materializados, oralidade e P4, que relata
utilizar jogos, imagens e animacdes, filmes, musicas, desenhos e a pasta com
recursos desenvolvida a partir do PEI. O professor P3 nos relata uma variedade
menor, mas ainda diversificando seus recursos com imagens, videos, simuladores e
experimentos em laboratério.

A utilizacdo de recursos variados € um ponto bastante importante para os
principios DUA, pois ele favorecera todas as etapas dessa abordagem. E como
mostrado na Figura 3, diversos subtdpicos abordam recursos variados, para que haja
um bom desenvolvimento do processo de ensino aprendizagem, de forma
significativa, efetiva e inclusiva.

Segundo Rose (2003), a diversidade de recursos didaticos garante aos alunos
opgdes diversificadas para a compreensao de conteudos curriculares, facilitando o
processo de ensino aprendizagem, bem como motivando os alunos na aquisicéo de
habilidades de aprendizagem.

O Cast (2018) nos diz que ao oferecer uma ampla gama de recursos, o
professor pode atender as diversas necessidades de aprendizado dos alunos e criar
um ambiente educacional mais inclusivo e acessivel.

Algumas maneiras pelas quais a variedades de recursos contribui para
um melhor desenvolvimento do aprendizado: acessibilidade,
engajamento, atendimento a estilos variados de aprendizagem,
flexibilidade, personalizagdo, aprendizado significativo e inclusao
(Cast, 2018).

Seguindo nossa abordagem, perguntamos sobre explorar as habilidades
desses alunos e os professores P2, P3 e P4 responderam buscar sempre trabalhar,
em suas aulas, nas suas atividades e avaliagdes, habilidades que os alunos com TEA
tinham. Para isso, eles buscavam conhecer previamente esses alunos, para que
descobrissem seus temas de interesses e suas habilidades, para inseri-los nos seus

planejamentos de atividades. Ja P1 nos diz que pelo aluno gostar mais de matematica
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nao tinha muito com inserir isso em suas atividades, mas que buscava trazer musicas,
nas aulas de inglés, que ele gostasse, porém, notamos que isso ocorria pontualmente.

Ao explorar as habilidades dos alunos, o professor reconhece que cada aluno
tem seus proprios interesses, especificidades e aprende de maneiras distintas (Nunes;
Madureira, 2015). Explorando seus temas de interesse e suas habilidades, este
professor construira um ambiente interessante e engajador, além de contribuir para a
autonomia dos alunos, a redugdo de barreiras da aprendizagem, e um melhor
desenvolvimento do processo de ensino aprendizagem.

Além disso, o DUA, como abordagem de aprendizagem, busca maximizar o
potencial de cada aluno, incluindo os alunos com TEA. Para isso, diversos subtdpicos
dos trés principios DUA abordam a utilizacdo das habilidades dos alunos como forma
de contribuir para o desenvolvimento da constru¢gao do conhecimento.

O Cast (2018) nos traz que o DUA aborda as habilidades dos alunos em todos
os aspectos do processo educacional, desde a apresentacdo do conteudo
(representacao) até a forma como os alunos podem demonstrar seu conhecimento
(acdo e expressdao) e como sao motivados a se envolver na aprendizagem
(engajamento). Essa abordagem visa criar um ambiente inclusivo, que respeite as
diferencas individuais e defenda a todos os alunos oportunidades justas de
aprendizagem significativa.

Por ultimo, abordaremos a utilizagdo das midias tecnolégicas como um recurso
importante o desenvolvimento do aprendizado. Como podemos observar, P1 nos
relata n&o ter utilizado esse tipo de recurso, pois na época nao Ihe ocorreu que isso
poderia ser bom para o processo de ensino aprendizagem desse aluno com TEA. O
professor P2 nos diz que indica o uso de um aplicativo em casa, mas néo relata utilizar
nenhum recurso de midia tecnoldgico em sala de aula. Ja P3 e P4 nos diz utilizar,
mesmo que nao seja em todas as aulas, mas sempre buscam agregar esse recurso
quando necessario. O professor P3 nos diz usar um simulador para demonstragdes
de situagdes mais abstratas e P4 nos diz utilizar jogos facilitadores da brinquedoteca.

Borges e Schmidt (2021) e Meyer et al. (2014) dizem que essa abordagem
aproveita a flexibilidade que a tecnologia proporciona, com a finalidade de tornar a
educacdo mais justa e eficaz. Ainda, dizem que também ¢é adequado as
caracteristicas de aprendizagem de alunos com TEA, que, de modo geral, tendem a

responder melhor a estimulos visuais.
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E importante salientar que, apesar de a tecnologia ser uma aliada em toda
abordagem do DUA, nao se trata de simplesmente entregar um computador para cada
crianca. Os materiais s6 importam na medida em que cumprem a funcéo de auxiliarem
a aprendizagem. “Transformar a experiéncia da escola para atender a variabilidade
do aluno exige a percepg¢ao de que nenhum meio de representagao ¢é ideal para todos
os alunos, todas as areas de estudo ou todas as circunstancias” (Meyer et al., 2014,
p. 54). Isso nos diz que o professor precisa compreender a necessidade do aluno e
saber aplicar de forma correta o uso desses recursos a cada aluno de forma eficiente.

Assim, como Meyer et al. (2014) e Cast (2018) coloca, que os professores
precisam ser treinados para o uso dessas midias de tecnologia de forma eficaz, para
assim maximizar as contribuigcdes a esse processo de aprendizagem, como garantir
de fato a inclusédo, evitando exclusao digital e considerando as diferentes formas de
aprender, garantindo que a tecnologia ndo acentue desigualdades ou barreiras na
aprendizagem.

Para finalizar as anadlises dos relatos de praticas pedagogicas, falaremos a
seguir dos principios mais contemplados e levantaremos hipéteses das causas.

Percebemos que os professores costumam contemplar mais o primeiro
principio do DUA, que ¢é a representacdao, como mostrado nas analises individuais e,
também, na Tabela 1. Esse principio € fundamental que para oferecer acesso
equitativo a informagdo e aos conteudos. Ao oferecer informacdes de diferentes
formas, utilizando diferentes formatos de recursos e estratégias, algumas vezes
construidos e adaptados, outras vezes de diferentes midias, entendemos que os
professores acreditam que atendem as necessidades educacionais do aluno com
TEA, considerando algumas vezes suas habilidades e caracteristicas individuais.

De fato, a representacao diversificada dos conteudos permite que os alunos
absorvam as informacdes de maneiras que sejam mais adequadas para eles. Por
exemplo, alguns alunos podem aprender melhor por meio de textos escritos, enquanto
outros podem se beneficiar mais de recursos visuais, como graficos, diagramas ou
videos. Além disso, a representacdo multipla também ajuda a atender as
necessidades de alunos com algumas necessidades especificas.

Porém, o que se percebe é que isso, além de ser muitas vezes aplicado de
forma limitada, com o uso apenas de imagens, ou qualquer outro recurso unicamente

utilizado, prioriza mais um principio do que os outros.
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Com isso, ndo queremos dizer que esse recurso nao é importante, pois é. Mas,
que ele deveria ser mais um recurso dentre outros a serem utilizados e variados, para
que seja adequado e assertivo. Outro ponto é que esse recurso, na maioria das vezes,
nao é empregado de forma diversificada para toda turma, havendo n&o apenas a
diferenciagao dos alunos com TEA, como a exclusao de representagao variada para
os demais alunos em sala de aula, que, talvez, compreendessem melhor podendo
usufruir de tais recursos.

Ao considerar a representagao diversificada, os professores aumentam as
chances de engajar e motivar os alunos, proporcionando uma variedade de recursos
que podem tornar o conteudo mais interessante e relevante para eles. Essa
abordagem inclusiva promove a participagao ativa de todos os alunos na sala de aula
e cria um ambiente de aprendizagem mais acolhedor e acessivel.

Além disso, € importante ressaltar que os trés principios do DUA estao
interligados e devem ser aplicados de forma integrada. No entanto, ndo é o que
notamos nas falas dos profissionais entrevistados, pois de acordo com nossas
analises e como mostrado na Tabela 1, eles costumam contemplar mais o primeiro
principio, acreditando que isso sera o ponto decisivo para a construgdo do
conhecimento daquele conteudo apresentado, deixando um pouco de lado os outros
dois principios, ou contemplando de forma deficitaria.

Entdo, embora os trés principios sejam igualmente importantes no Desenho
Universal da Aprendizagem, alguns professores podem contemplar menos ou até
mesmo nao contemplar, os principios da agcdo e expressao e do engajamento por
diversas razodes. Iremos langar algumas hipéteses, a seguir:

1. Falta de conhecimento: os professores podem nao ter conhecimento ou
nao estar familiarizados com os principios do DUA ou podem né&o ter recebido
treinamento adequado sobre como implementa-los. Isso pode resultar em uma falta
de compreensdo sobre a importancia da acao e expressdo e do engajamento na
promogao de um ambiente de aprendizagem inclusivo.

2. Restricobes de tempo e curriculo: os professores frequentemente
enfrentam pressdes de tempo e curriculo, com a necessidade de cobrir uma
quantidade especifica de conteudo dentro de prazos estabelecidos. Isso pode levar a
um foco excessivo na transmissdao de informacdes e na conclusdo do curriculo,
deixando menos espaco para acdes e expressdes alternativas dos alunos e para

estratégias de engajamento.
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3. Medo de perder o controle da sala de aula: alguns professores podem
sentir receio de permitir que os alunos expressem seus conhecimentos e habilidades
de maneiras diversas, com medo de perder o controle da sala de aula. Eles podem
preferir abordagens mais tradicionais, em que o professor desempenha um papel
central na entrega do conteudo.

4. Falta de recursos adequados: a implementacgao dos principios da agao
e expressao e do engajamento muitas vezes requer recursos adicionais, como
materiais didaticos alternativos, tecnologia educacional ou atividades praticas. A falta
de acesso a esses recursos pode dificultar a incorporacao desses principios na pratica
diaria dos professores.

5. Numero de alunos em sala: a quantidade de estudantes em uma sala de
aula influencia na qualidade do processo de ensino aprendizagem, pois o DUA é uma
estratégia de ensino que busca tornar o ambiente de aprendizado mais acessivel e
inclusivo para todos os alunos, independentemente de suas necessidades individuais.
Quando ha um grande numero de alunos em uma sala de aula, pode ser desafiador
implementar o DUA de maneira eficaz, pois a diversidade de necessidades e estilos
de aprendizagem pode ser maior e quando somado ao tempo de aula e ao curriculo,
pode criar mais dificuldades na aplicagao correta dessa abordagem.

6. Area de atuacdo: Cada disciplina possui suas préprias caracteristicas,
demandas e formas de abordagem, o que pode afetar como os professores aplicam o
DUA e adaptam suas estratégias para atender as necessidades dos alunos.

E importante destacar que essas sdo apenas algumas das possiveis razées
pelas quais os professores podem contemplar menos os principios da agao e
expressao e do engajamento. No entanto, a medida que a conscientizagdo sobre o
DUA aumenta, e as evidéncias de seus beneficios se tornam mais amplamente
divulgadas, espera-se que mais professores adotem esses principios e os incorporem
em sua pratica pedagogica para promover um ambiente de aprendizagem inclusivo e

engajador.
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5 CONCLUSAO E PERSPECTIVAS FUTURAS

Diante de todas as informagdes expostas, € visto que a inclusdo escolar dos
estudantes com TEA ocorre através de uma pratica pedagogica bem planejada e que
diversifiquem a forma de engajar, de apresentar os conteudos abordados e de
possibilitar como cada estudante expressa sua compreensao sobre tais conteudos.
Sendo o docente um dos principais responsaveis por este processo, € de grande
importancia que esse profissional tenha uma formagao adequada, para que o seu
entendimento sobre tal transtorno conduza uma pratica apropriada e facilitadora.
Porém, como relatado pelos entrevistados e analisado ao longo desta pesquisa, isso
nem sempre ocorre, seja por falta de conhecimento sobre o transtorno, falta de
formacéo, de estrutura ou de tempo disponivel e, ainda, pela dificuldade que a area
de atuacdo pode carregar. Algumas vezes, também, por falta interesse por parte dos
docentes ou das instituicdes de ensino e, as vezes, pela combinag¢ao de algumas ou
todas essas causas. Sabendo que alunos com TEA necessitam de uma maior atengao
e de um apoio para o progresso do seu desenvolvimento formativo, o DUA se
apresenta como uma abordagem que intensifica a inclusdo e o desenvolvimento
pedagdgico e social desses estudantes. Tendo como principal objetivo reduzir
barreiras e maximizar oportunidades de aprendizado para todos, utilizando estratégias
e recursos diversificados e adequados, essa abordagem propicia um processo de
ensino aprendizagem mais inclusivo e facilitador para todos os estudantes,
principalmente aqueles com TEA. Baseado nos relatos dos professores mapeados,
percebemos que a aproximacdo das praticas dos professores com formacao,
conhecimento sobre o TEA e de areas diferentes de linguagens sdo as que mais
contemplam principios dos principios DUA.

A partir dos resultados encontrados, sugerimos que haja uma continuidade nos
estudos futuros sobre a inclusdo efetiva de alunos com TEA, por parte da
pesquisadora, como também de toda a comunidade académica, a fim de instrumentar
formacgdes continuadas e de favorecer a inclusdo em toda comunidade escolar.
Sabemos que nao ha inclusao significativa sem que haja uma formacao adequada
dos profissionais que atuam junto a esses alunos. Por tanto, é de grande importancia
que estudos debatam sobre a formacgao inicial e continuada de professores, como,
também, investiguem abordagens facilitadoras e inclusivas, assim como o DUA se

mostra, para alunos com TEA.
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APENDICE A - MAPEAMENTO DAS PRATICAS PEDAGOGICAS DE DOCENTES
QUE ATUAM COM ALUNOS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NA
ESCOLA REGULAR

Que bom que vocé participara! Mas para isso vocé precisa ler o Registro de
Consentimento Livre e Esclarecido — RCLE (De acordo com as Normas das
Resolugdes CNS n° 466/12 e no 510/16).

Vocé estda sendo convidado (a) para participar de uma pesquisa realizada no
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO NO ENSINO DAS CIENCIAS E MATEMATICA
(PPGEC) da Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE), por meio da qual
pretendemos compreender a percepg¢ao epistémica e pedagdgica dos professores
acerca do Transtorno do Espectro Autista (TEA), como também seus sentimentos e

estratégias utilizadas para o ensino de tais estudantes.

Nesse momento, estamos na primeira etapa da pesquisa, que chamamos de
"Mapeando praticas docentes de professores para a inclusdo de alunos com o
transtorno do espectro autista nas salas de aulas regulares" e te convidamos para
responder a este questionario online, que estara disponivel apds a confirmacao de
autorizagao ao final deste Registro de Consentimento Livre e Esclarecido (RCLE). Sua
participacdo neste questionario consistira em responder algumas perguntas, e isso
devera levar em torno de 15 minutos. As perguntas s&o sobre o transtorno do espectro
autista e sua percepgdo como professor (a) desses estudantes, se houver essa
experiéncia. Vocé pode deixar de responder sobre qualquer questdo conforme seu
julgamento.

Todas as informacgdes tém carater confidencial, portanto, sua identidade sera mantida

em sigilo e ndo usaremos seu nome real em publica¢des oriundas desta pesquisa.

Contamos com as regras e normas de sigilo praticadas pelo Google Forms
(https://policies.google.com/privacy?hl=pt-BR) no uso dessa ferramenta para o
questionario, no entanto, ha o risco inerente a qualquer acesso a internet. Como forma
de minimizar, asseguramos que informagdes nao fornecidas pelo participante (por

exemplo, IP) ndo serao acessadas pelo pesquisador.

Os beneficios do estudo sao a participagao na pesquisa, pois € uma oportunidade de

pensar sobre o desenvolvimento pedagdgico e social que estudantes com o transtorno
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do espectro autista tém na escola a partir de estratégias e do conhecimento que os
professores tém acerca desse tema e, também, para a formacao de profissionais

nessa area.

Sua participacdo € voluntaria, estando livre para interromper o preenchimento do
questionario quando desejar e mesmo depois de preencher, os consentimentos

podem ser retirados a qualquer momento, conforme seu desejo.

Concordando com este termo de consentimento, vocé estara autorizando as
pesquisadoras a utilizar as informagdes prestadas por vocé para atividades de ensino,
pesquisa e publicacao cientifica, sendo preservada sua identidade. Sua participagao
nao acarretara custos. Também ndo havera nenhuma forma de pagamento pela
participacdo. E garantido o direito & indenizagdo diante de eventuais danos
decorrentes da pesquisa. Os dados da pesquisa serao mantidos por 5 (cinco) anos
em arquivo Word, sob a guarda das pesquisadoras e, apds esse periodo eles serao

descartados de forma segura, isto é, deletados do computador e da lixeira do mesmo.
Pesquisadoras responsaveis e contato

Lays Gabrielly de Oliveira Farias — lays.gabrielly17@gmail.com (orientanda)

Prof?. Dr2. Helaine Sivini Ferreira — hsivini@terra.com (orientadora)

DECLARO QUE LI O RCLEE...

o SIM, CONCORDO EM PARTICIPAR DESTA PESQUISA E DECLARO QUE
ENTENDI OS OBJETIVOS, RISCOS E BENEFICIOS DA MESMA E OS MEUS
DIREITOS COMO PARTICIPANTES

o NAO ACEITO PARTICIPAR DA PESQUISA
Secgao 1 — Informagdes do professor(a)

Email:

Qual a faixa etaria dos seus alunos?

Secgao 2 — A percepgao do professor(a)
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Em relagcédo ao que vocé esta vendo nesta imagem, descreva o que vocé compreende
sobre ela e comente sobre o que ela representa para vocé diante das suas
experiéncias. Fique a vontade para escrever comentarios adicionais, se achar

necessario.

Molécula!
Moléecula!
Moléecula!
Moleculal

*Aula de Ciéncias

Resposta:

Em relagédo ao que vocé esta vendo nesta imagem, descreva o que vocé compreende
sobre ela e comente sobre o que ela representa para vocé diante das suas
experiéncias. Fique a vontade para escrever comentarios adicionais, se achar

necessario.
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Resposta:

Em relagédo ao que vocé esta vendo nesta imagem, descreva o que vocé compreende
sobre ela e comente sobre o que ela representa para vocé diante das suas
experiéncias. Fique a vontade para escrever comentarios adicionais, se achar

necessario.

Pedro, quer ajuda para
fazer o exercicio?
Pedro?
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Resposta:

Em relagcédo ao que vocé esta vendo nesta imagem, descreva o que vocé compreende
sobre ela e comente sobre o que ela representa para vocé diante das suas
experiéncias. Fique a vontade para escrever comentarios adicionais, se achar

necessario.

Vamos chamar
ele tambem!?

Em relacédo ao que vocé esta vendo nesta imagem, descreva o que vocé compreende
sobre ela e comente sobre o que ela representa para vocé diante das suas
experiéncias. Fiqgue a vontade para escrever comentarios adicionais, se achar

necessario.

Resposta:
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Secgao 3 — Seu contato com o Transtorno do Espectro Autista
Vocé sabe o que é o Transtorno do Espectro Autista?

o Sim

o Nao

Conte como ocorreu seu primeiro contato com o transtorno do espectro autista, se ja

houve. Fique a vontade para descrever como aconteceu essa experiéncia.

Resposta:
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APENDICE B - SEGUNDA ETAPA

Que bom que vocé foi selecionado para a segunda etapa! Mas para isso vocé precisa
ler o Registro de Consentimento Livre e Esclarecido — RCLE (De acordo com as
Normas das Resolu¢gdes CNS n°® 466/12 e no 510/16).

Vocé esta sendo convidado (a) para participar da segunda etapa de uma pesquisa
realizada no PROGRAMA DE POS-GRADUACAO NO ENSINO DAS CIENCIAS E
MATEMATICA (PPGEC) da Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE),
por meio da qual pretendemos compreender e mapear as praticas pedagogicas dos
professores que atuam junto a alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA), por
meio da ferramenta analitica do desenho universal da aprendizagem (DUA). Para isso,

queremos ouvir suas vivéncias e estratégias em sala de aula com tais estudantes.

Nesse momento, estamos na segunda etapa da pesquisa, que chamamos de
"MAPEANDO PRATICAS DOCENTES DE PROFESSORES PARA A INCLUSAO DE
ALUNOS COM O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NAS SALAS DE AULAS
REGULARES" e te convidamos para responder a esta entrevista, que sera realizada
apo6s a confirmagao de autorizagdo ao final deste Registro de Consentimento Livre e
Esclarecido (RCLE). Sua participagdo nesta entrevista consistira em responder
algumas perguntas, e isso devera levar em torno de 20/30 minutos. As perguntas séo
sobre sua experiéncia e praticas pedagogicas para trabalhar com alunos com
transtorno do espectro autista. Vocé pode deixar de responder sobre qualquer questao
conforme seu julgamento.

Todas as informacgdes tém carater confidencial, portanto, sua identidade sera mantida

em sigilo e ndo usaremos seu nome real em publica¢des oriundas desta pesquisa.

Contamos com as regras e normas de sigilo praticadas pelo conselho de ética, no
entanto, ha o risco inerente a acesso aos arquivos. Como forma de minimizar,
asseguramos que informagdes nao serao fornecidas, assim como os arquivos salvos

dessas entrevistas ndo serdo acessados por outros, além do pesquisador.

Os beneficios do estudo sao a participagao na pesquisa, pois € uma oportunidade de
pensar sobre o desenvolvimento pedagdgico e social que estudantes com transtorno

do espectro autista tém na escola a partir de estratégias e do conhecimento que os
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professores tém acerca desse tema e, também, para a formacao de profissionais

nessa area.

Sua participacédo é voluntaria, estando livre para interromper a entrevista quando
desejar e mesmo depois de respondé-la, os consentimentos podem ser retirados a

qualquer momento, conforme seu desejo.

Concordando com este termo de consentimento, vocé estara autorizando as
pesquisadoras a utilizar as informagdes prestadas por vocé para atividades de ensino,
pesquisa e publicagao cientifica, sendo preservada sua identidade. Sua participagao
nao acarretara custos. Também nao havera nenhuma forma de pagamento pela
participacdo. E garantido o direito & indenizagdo diante de eventuais danos
decorrentes da pesquisa. Os dados da pesquisa serdo mantidos por 5 (cinco) anos
em arquivo Word, sob a guarda das pesquisadoras e, apds esse periodo eles serao

descartados de forma segura, isto é, deletados do computador e da lixeira do mesmo.
Pesquisadoras responsaveis e contato

Lays Gabrielly de Oliveira Farias — lays.gabrielly17@gmail.com (orientanda)

Prof?. Dr2. Helaine Sivini Ferreira — hsivini@terra.com (orientadora)

DECLARO QUE LI O RCLE E...

o SIM, CONCORDO EM PARTICIPAR DESTA PESQUISA E DECLARO QUE
ENTENDI OS OBJETIVOS, RISCOS E BENEFICIOS DA MESMA E OS MEUS
DIREITOS COMO PARTICIPANTES

o NAO ACEITO PARTICIPAR DA PESQUISA
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APENDICE C - ENTREVISTA SEMI ESTRUTURADA PARA MAPEAMENTO DE
PRATICAS PEDAGOGICAS

OBS.: Vale salientar que essas perguntas sdo perguntas base e as entrevistas
realizadas estavam sujeitas ao acréscimo de outras perguntas, caso seja necessario
ao longo de cada entrevista, levando em consideragdo, sobretudo, aspectos que

podem surgir no desenrolar da entrevista.
Lista de perguntas:

1. Como foi seu primeiro encontro com aluno/pessoa com TEA?
Atualmente vocé ensina para alunos com TEA?
Vocé recebe/recebeu algum treinamento ou tem algum conhecimento
pratico/tedrico sobre como trabalhar com alunos com TEA em sala de aula?

4. De acordo com sua experiéncia quais sdo os maiores desafios que vocé
enfrentou/enfrenta no processo de inclusao desses alunos?

5. Vocé costuma fazer planejamento para esses alunos? De forma individual ou
os inclui no planejamento da sala como um todo? Explique esse processo.

6. Quais estratégias/praticas pedagogicas vocé costuma utilizar para promover a
inclusado social e de aprendizagem desses alunos em sala de aula? Descreva
€SSEes processos.

7. Quais estratégias/recursos didaticos vocé utiliza para trabalhar e engajar os
alunos com TEA? Descreva esse processo.

8. Vocé costuma trabalhar as habilidades de seus alunos? Descreve esse
processo.

9. Vocé costuma utilizar recursos de midia tecnologicas? Se sim, sente um
engajamento/melhor desenvolvimento na aprendizagem?

10.Na sua sincera opinido, vocé se sente capacitado para trabalhar com esses
alunos? Por qué?

11.Descreva medidas a serem tomadas (caso precise) para melhorar o
atendimento e a inclusdo desses alunos, dentro e fora de sala, se achar
necessario.

12.Vocé conhece o DUA?



